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X. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

TENYEK ES TEVHITEK - NOI FOGVATARTOTTAK
MUNKAERO-PIACI ESELYEI

Acs-Biré Adrienn — Takics-Miklosi Mdrta

Pécsi Tudomdnyegyetem BTK Ofktatds és Tirsadalom Neveléstudondnyi Doktori Iskola,
Debrecen: Egyetem: BTK Nevelés- és Miivelddéstudomanyi Intézet Miivelodéstudomanyi
és Human Tanulmanyok Tanszék

A buntetés-végrehajtas intézményeiben folyé oktatast érinté szemlélet
szerint nem a fogvatartott személyiségének atalakitisa a cél, hanem a munkaltatas és
szakiranyu képzések biztositasa, amelynek segitségével a tarsadalmi visszailleszkedés
esélye n6 (Készegi, 2010).

Kutatasunk célja a magyarorszagi blntetés-végrehajtasi intézetekben
szabadsagvesztésitket tolt6 ndi elitéltek tarsadalmi helyzetének, végzettségének,
munkaerd-piaci tapasztalatanak, valamint foglalkoztatottsaganak vizsgalata volt. A
tapasztalati tarsadalomtudomany adatgytjtési modszerei kozil a félig strukturalt
interjut alkalmaztuk. A megkérdezett 139 £6 néi fogvatartott koziil 65 £6 borton és
74 £6 fegyhdz végrehajtasi fokozatd szabadsagvesztését tolti a Kalocsai Fegyhdz és
Bortonben. A vizsgalat soran az éltalanosan ismert adatokon tdl a személyes
sorsokat vizsgaltuk, hogy tényeket allapithassuk meg, és tévhiteket oszlathassunk el.

Eredményeink alapjan igazoljuk, hogy a borténben zajlé képzések a tanulds
4j atjat kinalva a visszaesés esélyét csékkentik. Tovabbd a nSk munkaeré-piacon
torténé  clhelyezkedését tamogatjak, lehetSséget adva ezaltal a tSbbszérésen
hatranyos helyzetli csoportok felemelkedésére. ElSadasunkban részletesebben a
kovetkezé kérdésekre keressiik a valaszokat: Milyen jellemz&kkel birnak ezen
munkavallalok? Milyen specidlis korlataik és igényeik vannak? Beszélhetiink-e
megélhetési blinozésrél? Milyen tanulmanyi és munkaerd-piaci tapasztalattal
rendelkeznek? A gyermekvallalas Osszefiiggésben van-e az alacsony iskolai
végzettséggel? Szabadulas utdn milyen esélyekkel indulnak a munkaeré-piacon?
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A GAMIFIKACIO MODSZERENEK ALKALMAZASI
LEHETOSEGE NON-FORMALIS OKTATASI KORNYEZETBEN

Aranyi Fruzsina
Déri Miizenm

A non-formalis oktatasi kornyezet mindinkabb felértékel6dik az
oktatasban. Ezért kilondsen fontos szerep harul a kézgyidjteményekben dolgozéd
muzeumpedagoégusokra. Az & feladatuk ugyanis, hogy a muzeumok a tudomanyos
érték felmutatisa mellett ne zarkézzanak be az elefantcsonttornyukba, hanem
reflektdljanak a kilonb6z6 latogatdi igényeire (Kaldy, Karpati és Szirmai, 2010).

A digitalis technolégia térnyerése révén jelentésen atalakult a vilag, amivel a
kozgydjteményeknek is 1épést kell tartaniuk. A didkok figyelemkultiraja
megvaltozott. A netgeneracié tagjai impulziv, gyors informacidszerzéshez szoktak
(Formann, 2017). A didkok megvaltozott igényeihez a pedagdgusoknak is
alkalmazkodniuk kell. Sziikségessé valik a nem tradicionalis pedagdgiai médszerek
el6térbe helyezése.

A pedagogiai célokat szolgaldé gamifikicié sikerrel alkalmazhaté nem csak
formalis, hanem non-formalis oktatasi kérnyezetben is. A mdzeum egy olyan non-
formalis oktatasi kornyezet, ahol a médszernek tag tere van, mégis a j6 gyakorlatok
szama elenyészé.

El6adasunkban egy olyan muzeumpedagdgiai foglalkozast mutatunk be,
ami a gamifikicié médszerének alkalmazasan alapul. A foglalkozas a 3-5. osztalyos
tanulok szamara készilt. A gyerekeknek a mesében szereplé hét kis allaton kell
érdekes feladatok megoldasan keresztill segitenitik. A diakok a feladatok teljesitése
kézben az egész mizeumot bebarangoljak. A foglalkozas nem csak a gyGjtemények
kiemelt darabjait ismerteti meg a gyerckekkel, hanem kornyezettudatossagra is
nevel, valamint az anyanyelvi kommunikacié és a szocidlis és allampolgari
kompetencia tertileteket is fejleszti.
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AZ EGYHAZI ALTALANOS ISKOLAK A 2011-ES BOVULES
ELOTTI ES UTANI IDOSZAKBAN

Bacskai Katinka
Debreceni Egyetenr BTK Newvelés- és Mifvelodéstudomanyi Intézet

Az egyes iskolafenntart6éi szektorok kozotti kilonbségeknek jokora
szakirodalma van. Az egyhdzi és az allami iskoldk kozotti kilonbségekkel,
kilonbsen az egyhazi és az allami szektor kozotti teljesitménykiilénbséggel is sokat
foglalkoztak a kutatok (Coleman 1981; Dronkers — Avram 2015, Pusztai — Bacskai
2015; Mancebén — Muiiiz 2008). Azonban kevesebb irodalom szél az egyhdzi
szektoron beliil egyes felekezetekhez tartozé iskolak kilonbézéségeirdl (Standfest-
Koéller-Schneepflung 2005, Jaynes 2010). Ennek oka az is, hogy a hazai és a
nemzetkézi adatbazisok gyakran nem kilénboéztetik meg az egyes felekezetekhez
tartozo iskolakat (Bacskai 2009). Vizsgalatunkban az egyhazi szektor béviilése elétti,
illetve a béviilés utani allapotrdl készitettiink keresztmetszeti képet és a szektoron
belil az egyes felekezetek iskolait vizsgaljuk, els6sorban az eredményesség és a
tarsadalmi hattér szempontjai mentén.

Az el6adasban harom kutatasi kérdést targyalunk. Az elsé vizsgalati
szempont az egyhazi szektor bévillése. Kutatjuk, hogy milyen irdnyba valtozott a
2011-es boviléssel az egyhazi szektor, mely felekezetek vesznek benne részt
gjonnan, de a korabban meghatarozé iskolafenntarték dominanciajat is vizsgaljuk.
A masodik részben az elemzés soran vizsgaljuk az iskolak felekezetenkénti
jellemz&it mindkét évben. Harmadik 1épésként az iskolak abszoldt és tarsadalmi
hattertikhéz mért eredményességét vesszik goresé ala. Ennél a pontnal kiloén
foglalkozunk a mar 2010-ben is egyhazi fenntartisban mdkods iskolakat és az
ujonnan atvett intézményeket is.
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FOLDRAJZ TANTARGY IRANTI ATTITUD VIZSGALATA
NYOLCADIK OSZTALYOSOK KOREBEN

Balizs Dora — Schlachter Gabriella
Debreceni Egyetem

Tantargyi attitGdvizsgalatot hazankban mar sokan végeztek t&bb
tantargybol is. A sajat kutatdsunkban az altaldinos iskolds nyolcadik osztilyosok
toldrajz attitldjét vizsgaljuk meg. A vizsgalat alapjat a Debreceni Egyetemen végzett
OTKA kutatas adja. Az adatfelvétel 6nkitSlt6s kérdbivvel tortént nagyrészt Hajdu-
Bihar megyei altalanos iskolakban, de t6bb mas megyében is sikerilt kitoltetni
teszteket.

Kutatdsi kérdéseink a tantargyak kedveltségi rangsorara, az 6rakon hasznalt
kilonb6zé  taneszk6zok  és  modszerek  gyakorisigira és  a  tanarok
magatartasformadira vonatkoztak. Ezen kivil megvizsgaltuk még a korrelaciot a
taneszkozok, modszerek és a tantargy iranti attitGd kozott, valamint a tandri
magatartasformak és a diakok f6ldrajz iranti kedveltsége kozott.

Vizsgalatunk célja, hogy képet adhassunk a magyarorszagi természetismeret
és foldrajz tantargy egymasra épiilésérél, kimeneti kévetelményeirdl és a nyolcadik
osztalyos, 13-14 éves korcsoport foldrajz iranti attit@idjérdl sajat adataink révén. A
minta teljes nagysiga 426 6. Sajat vizsgalatunk alapjan a természetismeret a
kedveltségi rangsor ¢lén van (5 fokd Likert-skaldn 3,91), mig a diszciplinaris targyak
kozil a foldrajz (3,44) a masodik helyen talalhaté a bioldgia (3,78) mogott. A
rangsor végén a fizika (3,23) és a kémia (3,21) helyezkednek el. A tanéran hasznalt
eszk6z6k és modszerek kozil egyértelmien a vazlatiras dominal (4,11), majd ezt
kovetik a szemléltetSeszkozok (3,91) és a tankOnyvhasznadlat (3,87). A didkok
szerint a legkevésbé a tanuldi (1,19) és tanari kisérlettekkel (1,41) talalkoztak, de ez a
toldrajznal érthetS, bar itt is akadnak olyan témakorok, amelyeknél lenne erre
lehet6ség. Ezen kiviil kevés alkalommal van kisel6adas, online feladat és film/vided
vetités is. Az altalanos iskolasok szamara nagyon fontos a tanar személyisége.
Természettudomanyos tanaraikat szakmailag felkésziltnek lagak (4,47), akik
igazsagosan osztalyoznak (4,04) és segitGkészek (3,99).

Az elemzéshez alapmegoszlasokat vizsgalunk és szignifikancia vizsgalatokat
végziink SPSS program segitségével.
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ZUMBA?! MOZGASFEJLESZTO PROGRAM
HATASVIZSGALATA

Barna Mzrta — Nagy Rendta Timea

Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem

A 6-7 éves gyerekek szamara hatalmas mérfoldké az 6voda utan az iskola,
ahol a magasabb szintli elvardsok miatt kialakulhatnak figyelemi-, tanuldsi-,
magatartasbeli- és beilleszkedései zavarok.

Azért valasztottuk ezt a korosztilyt, mert kutatasunk célja, hogy a
mozgastanulast, mint belsé sziikségletet kihasznalva izgalmakkal, zenével, tanccal és
nevetéssel egybekotott Zumba 6rakat toltsink egyiitt.

A Zumba egy a Kolumbiabdl szarmazé, az utdbbi években Eurdpaban is
igen kozkedvelt tanc, ahol a zene és a ritmus mellett megjelenik a gyerekek szamara
a jaték, ami sokkal izgalmasabba teszi a k6z0s egyuttlétet.

A kutatasban Osszesen 22 el6készité osztalyos, azaz 6-7 éves gyerek vett
rész. A kisérleti csoport tagjai (n=9) 6 hénapon at, heti 2 alkalommal vettek részt
egy 30 perces tancoran. A kontroll csoport tagjai (n=13) az iskolai foglalkozasokon
kivil, nem vettek részt fejlesztésen.

A kutatasunkban hasznalt eszkozoket a beavatkozas el6tt és a beavatkozas
végeztével vettik fel a gyerekekkel. 3 felméré eszkozt hasznaltunk, hogy
megvizsgaljuk a gyerekek figyelmét, mozgasat és a tanulasi zavaros gyerekekkel
szembeni attitldjeiket. Ehhez a Toulouse-Piéron teszt gyermekvaltozatat, egy
altalunk Gsszeallitott mozgasvizsgalatot és egy tanuldsi zavaros gyerekek inkluzidjara
vonatkoz6 kérdéivet hasznaltunk.

Kutatasunk hipotézise, hogy a kisérleti csoport a fejlesztés befejeztével
sokkal eclfogadébb lesz a tanulasi problémas gyerekekkel szemben, ugyanakkor
figyelmi képességlik javul és mozgasuk is harmonikusabb lesz.

Eredményeink részben alatamasztottak hipotéziseinket. Javulds figyelhet
meg mind a figyelem és mind a mozgas teriiletén, ugyanakkor a gyerekek
attitGdjeiben egyenlére stagnalas mutatkozik, ami a fejlesztés rovidségével
magyarazhato és folytatasaval valtoztathato.
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IDEGENNYELV-SZAKOS PEDAGOGUSOK IKT ATTITUDJE
HAJDU-BIHAR ES SZABOLCS-SZATMAR-BEREG MEGYEBEN

Barnucz Nora

Nyiradonyi Kilesey Ferenc Gimnazinm és Altalinos Iskola

Az IKT eszk6zok a XXI. szazad tarsadalmanak mozgatérugoi, melyek
6riasi hatassal vannak egy orszdg gazdasagi-tarsadalmi fejlettségére (KSH 2012). Ezt
bizonyitjak az IKT pedagogiai innovacié hatasat vizsgalé hazai és nemzetkdzi
kutatasok is (Balanskat et al., 2006; Condie & Munro, 2007; Kozma & Anderson,
2002; Gibson, 2002), melyek az oktatasi reformok megvalésitasanak kulcsat az IKT
eszk6z6k tanulasba-tanitasba bevont szerepében latjak. Az IKT eszkozokkel
torténd oktatds segitségével nagyobb mértékben megvalésithaté a differencialt
oktatds, mely a sajatos nevelési igényd tanulék esetén még kivalobban alkalmazhat6
és szitkségszeri (Czeglédiné, 2014). Buda et al,. (2004) véleménye szerint is a
technolégianak egyre nagyobb szerepe van a tanulas-tanitds folyamatdban, és
szamos kutatas (Buda, 2017; Aknai & Fehér, 2016; Aknai, 2015; Kis-T6th & mtsai,
2014, Buda et al, 2014) sorin foglalkoznak az IKT pedagdgiai folyamat
tervezésében betdltétt szerepével egészen az 6vodatdl a felsGoktatasig (TUAW
2012). Az idegennyelv-oktatds megvalosulasa a tanuldsi célok, az alkalmazott
modszerek és a felhasznalt tananyagok egylittes hatasa alapjan alakul ki. Tovabbd a
nyelvtanulds eredményességében a pedagogiai kérdések és az attitdd is jelentSs
szerepet jatszik (Edmondson & House, 1993).

Az ecl6adasban egy kvantitativ vizsgalat eredményeit mutatjuk be. A
kutatasunk soran Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében dolgozo
idegennyelv-szakos pedagogusok IKT attitidjét vizsgaljuk. Azt feltételezziik, hogy a
tanulasi nehézségekkel kizd6 tanuldk korében az IKT eszkézok hasznalata
nagymértékben segiti a tanulék nyelvtanulasat. A masik feltételezésiink az, hogy a
hatranyokkal kiizdé tanulék nagyobb érdeklédést mutatnak az IKT-val timogatott
nyelvérak irant mint azok a tanuldk, akik nem igényelnek kilonleges banasmodot.

A kutatasban az emlitett két megyében dolgozé pedagdgusok (N=250)
vettek részt, ebb6l n=50 f6 idegennyelv-szakos pedagdgus toltdtte ki az online
kérdo6ivet. A vizsgalat 2017. marcius 1-t6l 2017. junius 30-ig tartott. Az elemzések
soran Khi-négyzet probat, varianciaanalizist és faktorelemzést alkalmaztunk,
valamint t6bbsz6r dolgoztunk kereszttablaval, ahol a valtozékat ,,dummy”
(kétértékd) valtozova kédoltuk, annak érdekében, hogy érthet6bb kévetkeztetéseket
tudjunk levonni.

A kutatas eredményei szerint az IKT eszk6z6k oktatasban valé megjelenése
lehet6séget biztosit a hatranyokkal kiizd6 tanulok tanulasanak fejlesztésére, azonban
nem talaltunk szignifikans killonbséget a tanulasi nehézségekkel kiizd6 és tanulasi
nehézségekkel nem kiizd6 tanulok IKT-val timogatott nyelvordk —iranti
érdekel6dése kozott.
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FELNOTTKEPZESI TEMAVAL AZ OTDK-N

ANDRAGOGIAI TARGYU DOLGOZATOK ES SZERZOIK A FELSOOKTATASI
TEHETSEGGONDOZASBAN

Bozso Rendta

Szegedi Tudomdinyegyetem Juhdsz Gynla Pedagdgnsképzd Kar Felndttképziési Intézet

A fels6oktatasi tehetséggondozas legfontosabb pillérei kézil a tudomanyos
didkkéri  mozgalomra  koncentraltan  vizsgallom a  tehetség  mibenlétét,
megnyilvanulasat és a velik valé foglalkozas folyamatat, eredményeit. Teszem
mindezt egy jol koérilhatarolhaté mintdnak, a Pedagdgiai, Pszicholdgiai,
Koézmivelédési (késGbb: Andragdgiai) és Konyvtartudomanyi szekcidban 2001-6ta
feln6ttképzési témdban irt dolgozatoknak és szerzéiknek vizsgalataval.

Kutatasom egy része az andragdgiai vonulat alakulasara iranyul az OTDK
XXI. szazadi torténetében. Hittérben és  Osszefiiggésben a  felnGttképzési
szakemberképzés torténetével elemzem a felnbttképzési témaju dolgozatokat,
kezdve a 2001-ben megtartott XXV. Orszagos Tudomanyos Diakkéri
Konferenciatdl a legutébbi, 2017 tavaszan Szegeden megrendezésre kertlt XXXIII.
konferenciaval bezardlag. A vonatkozd tagozaton belil a szekcidk szamanak,
clnevezéseiknek tanulmdnyozasan tal vizsgilom az elfogadasra és bemutatdsra
keriilt dolgozatokat egyfel6l azok szamat tekintve és Osszevetve a hallgatoi
létszamok alakulasanak adataival. Masrészt témdk szerint, keresve az esetlegesen
el6fordulé mintazatokat, vizsgalva az elméleti és empirikus dolgozatok aranyat,
innovacios célok, tartalmak megjelenését.

Kilon vizsgalom a konferencidkon helyezést elért dolgozatokat, szerzbiket,
az Oket felkészité témavezetSket, mely tudomdnyos kutatémunkim tovabbi
céljainak megvaldsitasahoz vezet. Kivancsi vagyok wugyanis arra, hogy a
felnSttképzési szakemberképzést jellemzs valtozé kornyezetben az andragdgiai
témaban elmélytlt és sikeres kutatomunkat végzék és az OSket felkészitSk
rendelkeznek-e és ha igen, akkor milyen specialis motivaciokkal, szakmai 6ntudattal,
identitassal.
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A BOLCSESZBOL TERMESZETTUDOMANYI SZAKOSSA LETT
TANARJELOLT HALLGATOK 1949-BEN

Brezsnyinszky LiszIo

Debreceni Egyetenr BTK Newvelés- és Miivelodéstudomanyi Intézet

A tanarképzés és a debreceni egyetem tOrténetét ismerSk szamara a cim
nem lehet meglepd. Az un. egyetemi reform (206/1949. Korm. sz. rendelet) a
haborua utan szamos valtozast hozott a felsGoktatds és igy a tanarképzés életében is.
A korabbi t6bbkart egyetemek szervezetileg szétvaltak. Egyes karok megszintek
vagy szineteltek, masok 6nallé intézménnyé alakultak. A  Debreceni
Tudomanyegyetem bolcsészettudomanyi karabdl kivaltak a természettudomanyi
tanszékek és belSlik alakult meg 1949. méjus 18-an a Természettudomanyi Kar.

A tanarképzés rendje is megvaltozott. A bolcsészkar keretében mikodott
tanarképzé intézet és a tanarvizsgalé bizottsag megszint (1949. januar 31.), a
tanarjelolt hallgatok a karok nyilvantartisaba keriiltek at. Az 4j kar hallgatoi
esetében ugy is fogalmazhatunk, hogy a bolesészekbdl ,,ttkasok™ lettek.

Erdekesen alakult azoknak a hallgatéknak a sorsa, akik 1949 el6tt kezdték
meg a tanari tanulmanyaikat és a kétféle képzési rendszer mezsgyéjén haladva
jutottak el a diplomaig. Bar a valtozasokat el6iré déntések akkoriban gyorsan
sziilettek, az atmeneti id&szak mégis évekig tartott. TObben voltak, akik a tanari
képesits vizsgat, illetve az 4j rendszerd zard vizsgat az 6tvenes években és az 4j kar
bizottsaga el6tt teljesitették. A kar 1949-t6l 1954 végéig vezetett diplomakonyvében
az utolsé bejegyzés a régi tanari képesitésrél 1954. oktéber 20-an tortént. Ezen
idészakban  Osszesen 191 tanari  képesitésr6l sz60l6  adat  olvashaté a
dokumentumban. Kozéttik vannak olyan jelSltek, akik beiratkozasanak és
vizsgiinak van nyoma az egykori térzskényvben, de 1949 utin mar nincs djabb
bejegyzés roluk. Ok vagy valdban kimaradtak vagy atiratkoztak a masik karra,
esetleg mas képzésre.

A hallgatéi nyilvantartasokban annak néztiink utana, hogy a tanulmanyaikat
a BTK-n kezd6, de a TTK-n befejezé tanarjeloltek kozil kik és hogyan jutottak
oklevélhez. Az ebben az idészakban végzettek k6zott talalhatunk néhany olyan jol
ismert személyt, akik a tanari palyat valasztottak életre sz6l6 hivatasuknak.

Az adatfeltairé munkank része és egyben folytatisa a korabban inditott
kvalitativ torténeti kutatasnak, amely az egykori tanarképzés hallgat6i adatbazisanak
részletes feltarasara értelmezésére iranyul, és amelynek egyes részeredményeibdl a
Kiss Arpad Emlékkonferencia el6z6 rendezvényein (2011, 2015) mar
nyilvanossagot kaptak.
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PEDAGOGUSOK ES AZ IKT ESZKOZOK
Buda Andris
Debreceni Egyetenr BTK Newvelés- és Miivelodéstudomanyi Intézet

A kiilénb6z6 fejlesztési programoknak készénhet6en a digitalis technoldgia
egyre intenzivebben van jelen az altalinos és kozépiskolai tantermekben, a legtjabb
oktatasfejlesztési  stratégiak mar tudatosan épitenek az informaciés és
kommunikacids technolégiak alkalmazasi lehetGségeire (Benedek 2007). Eljutottunk
a Rogers féle diffuziés elmélet (Rogers 1995) harmadik, ugynevezett telitédési
szakaszaba, hiszen a tobbség mar rendelkezik a technolégiaval, s6t hasznalja is azt,
de eltérnek egymdstdl a felhasznalok a hasznalat mindségében és az chhez
szitkséges ismeretek mélységében (DiMaggié — Hargittai 2001, Dessewfty — Z.
Karvalics 2002). Ahogy a tarsadalom tagjai k6zott, ugy a pedagdgusok kozoétt is
jelentSsek a kilonbségek, s6t a digitalis technologia magatdl értetédé hasznalata
nem minden érintett szamara jelent tudatos, hatékony és eredményes
eszk6zhasznalatot. Ha ugyanis a technolégia hasznalata csak a pillanatnak szol,
nincs semmiféle maradandé hatasa, hossza tava hasznosulasa, akkor a végeredmény
alig t6bb mint a hardver kotlatainak vagy szoftverének tesztelése, pedig sokkal
inkabb arra kellene koncentralni, ,,hogy azzal az eszkdézzel milyen cél érdekében,
milyen indokkal, miért, milyen feladatot vagyunk képesek timogatni” (Ollé — Lévai
2015, 120).

2006-t6l  kezdédben egy kutatissorozatot inditottunk a debreceni
kozoktatasi intézményekben abbdl a célbdl, hogy feltérképezziik a pedagdgusok
digitalis kompetenciajat, attitdjét, azt hogy milyen IKT eszkézoket és milyen
célbol, milyen gyakorisaggal hasznalnak a tanérakon, illetve az azokra torténd
felkésziiléshez. A 2006-ban, 2009-ben, 2013-ban és 2016-ban zajlé kutatasok soran
kézel 2500 £6 valaszolt a kérdésekre. Az el6adasban ebbdl a gazdag anyaghdl
mutatunk be néhany részletet.
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TANULAS ES MOTIVACIO HATRANYOS HELYZETU
ISKOLAKBAN

Buda Mariann

DE Nevelés- és Miivelidéstudomanyi Intézet

Az oktatasi endszer egyik kulcsproblémaja, hogyan tudjuk megallitani a
tanulék teljesitményének romldsat. (Ld. pl. Balazsi et al. 2013) A probléma mogétt
szamos ok rejtSzik. Mi most egyetlen tényezSre fokuszalunk: a tanuléi motivacio
kérdésére, ami kiilondsen kritikusnak tinik a hatranyos helyzet( tanulok esetében.

Problémafelvetésiink: hogyan értelmezheté a hatranyos helyzetd tanuldk
tanulasi motivaciéja? Milyen sajatossagok jellemzik e csoportot motivacios
szempontbdl? Milyen lehetségeink adédnak arra, hogy néveljik a tanulds iranti
elkStelezettségliket?

Empirikus kutatisunkra 2017 tavaszan kertlt sor, az MTA-DE Idegen
Nyelv Oktatas Projekt keretén beliil. 11 Hajdu-Bihar megyei, vidéki iskolaban
végeztink online kérdéivezést. Az iskolakban a hatranyos helyzetd tanulék aranya
12 és 84% kozott volt. A kérdbiveket 11 igazgatd, 160 tanar és 1033 felsé tagozatos
didk toltotte ki. Az igazgatdk és a tanarok kérddiveiben az iskolai problémakra, a
pedagdgiai nézetekre és a konkrét gyakorlatra fékuszaltunk. A didkok kérdéiveiben
a stresszre és a klimara (Buda, 2015), a motivaciokra (Pasku, 2017) és az
énhatékonysagra (N6tin, 2015) kérdeztiink ra.

Eredmények. A tanirok komoly problémaként jelezték a tanulok
motivalatlansagat ¢és alacsony teljesitményét. Mindennapos gyakorlatukban alig
alkalmaznak tanuléi 6nallésagot, aktivitast igénylé modszereket.

A didkok kozérzetét alapvetden hatirozza meg, milyen gyakorinak jelzik,
hogy unatkoznak az iskolaban.

A jobb tanulék és a jobb szocidlis helyzetiek magasabb énhatékonysagot
élnek meg.

Korabbi kutatasokhoz hasonléan (Fejes & Jézsa 2005, 2007) mi sem
talaltunk éles killonbséget a tanulék motivaciés mintizataban aszerint, milyen az
adott iskolaban a hatranyos helyzet( tanul6k aranya, vagy hogy milyen egy konkrét
tanul6 szileinek iskolai végzettsége. Erdekes ugyanakkor, hogy az alacsonyabb
végzettségl szilék gyermekei verseng6bbek, alacsonyabb szintlek a szocialis
motivumaik és a feladatorientaltsaguk, mint a legalabb érettségivel rendelkezknek.

A kiemelked6en tehetséges gyerekek adataival (Magyar Templeton
Program) Osszehasonlitva lényeges eltérést csak az erfeszités és a tarsas segités
dimenziéjaban talaltunk.

Konkluzié: a hatranyos helyzetd iskoldkban nem talalunk csak itt jelen 1évé
sajatossagokat.

El6adasunkban amellett fogunk érvelni, hogy a motivacié ndvelése az itt-
és-most-ban valé bevonodas elésegitésével érhetd el.
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MINDEN MASKEPP VAN? FIATALOK ISKOLAKEPENEK,
ISKOLAVAL KAPCSOLATOS NEZETEINEK VIZSGALATA

Czetd Krisztina

ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar Neveléstudomanyi Intézet

El6addsom egy, a tanuldi iskolaértelmezéseket feltir6 kutatis eredményeit
Osszegzi. A kutatds tematikusan azokhoz a vizsgalatokhoz kapcsolodik, mely az
iskola kulénb6zé szereplSinek narrativait, ,,a fiatalok hangjat” vizsgalja. A 21.
szazadi késG-modern/posztmodern kontextusban az iskola szerepe megvaltozik, és
szamos jelzés érkezik, melyek megkérddjelezik annak hitelességét. A 20. szdzad
masodik felét6l kezd6dben, az 10j szociolégia megjelenésével a gyermekkor
szociologiai  és  tOrténeti megkozelitései a  gyermekkor —megvaltozasara,
értelmezésének  komplexitasira hivjak fel a figyelmet. Léteznek olyan
megkozelitések, mely szerint a gyermekkor konstrukcié és kultarafiiggs, ahol a
gyermekek tarsas 1étiik aktiv konstrualéi (Jenks, 1996; Jensen és McKee, 2003). Mas
narratfvak a gyermekkor felgyorsulasardl, a gyermeki és felnétt vilag kézeledésérdl
beszélnek, melyet a sietett gyermekkor fogalmaval irnak le (Elkind, 2001). A
gyermeki fogyasztoi vilag és a piac teremtette értékek mentén az antropoldgiai
szempontok elhalvanyulnak, mig a legszélsGségesebb értelmezések a gyermekkor
eltinésérdl beszélnek a ,,megrontott” gyermek alakjat festik le, aki val6jaban egy
kiszolgaltatott emancipacié része (Winn, 1981). Mindazonaltal viszonylag kevés
tudassal rendelkeziink arrél, hogy az elébbickben felszinesen vazolt folyamatokat
hogyan ¢élik meg és értelmezik a tanuldk, vajon mit gondolnak az iskolarél? A
kutatds és az elbadds célja a 15-17 éves korosztily nézeteinek és attitiidjeinek
vizsgalata.

Modszerek: A kutatas soran a tanuléi nézetek és attitlidok feltarasahoz egy
négy dimenzié mentén szervezddS kérddivet alakitottunk ki, igy vizsgaltuk a (1)
gyermekkorhoz kapcsolédé szocioldgiai narrativakhoz, az (2) iskola tarsadalmi
funkcidihoz, illetve az (3) iskola belsé viligihoz kapcsolddé attitidoket és
nézeteket, valamint a (4) j6v6 iskolairdl alkotott forgatokényveket a fiatalok
szemsz6gébol.

A minta: Képzési tipus és fenntartd alapjan véletlenszerd mintavétel soran
valasztottunk ki févarosi iskolakat. A vizsgalat 806, 10. évfolyamos tanuld
bevonasaval tortént, illetve mélyfurasszertien fokuszcsoportos interjuk késziltek.
Azért, hogy az a vizsgalt nézet- és attitidbeli viszonyulasokat mélyebben is
megérthesstk, a fiatalok kérében értékvizsgalatot is végeztem (Schwartz, 1992 és
2003), mely feltarta a 15-17 éves korosztaly értékpreferenciit. Az adatok elemzése
jelenleg is zajlik.

Eredmények: Az elsédleges eredmények alapjan lathatd, hogy a leginkabb
elutasitott, tehat a legkevésbé jellemzonek tartott értékek mind a fitk, mind pedig a
lanyok esetén a konformitas, hatalom és a tradicié értékcsoportok, mig a leginkabb
jellemz6 értékek a kockazatvallalds, autonémia és hedonizmus. Az eredmények
lehet6séget kinalnak a kilonb6z6 képzési tipusu iskolakban tanulé fiatalok
iskolahoz kapcsolodé  attitlidjei, értékpreferenciai és gyermekkor értelmezései
kozotti Osszefliggések feltarasara, illetve az iskolafejlesztési ajanlasokhoz nyujtatnak
fontos alapokat a tanuléi nézetek feltarasa altal.
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TABLETEK ES PEDAGOGUSOK: MOBILTECHNOLOGIAVAL
TAMOGATOTT OKTATAS INTEZMENYI SZINTEN

Czékman Balizs

Debreceni Egyetenr Neveléstudomdnyi Doktori Program

Az informaciés és kommunikaciés technolégiak (IKT) oktatdsra gyakorolt
hatdsat szamos tanulmany megerésiti; alkalmazasaval a tanitds és a tanulas
érdekesebbé, motivalébba teheté (Chapelle, 2001, idézi Hashim et al. 2017).
Oktatasi téren a kiloénb6zé IKT eszk6zok koztl a mobiltechnolégian alapuld
eszk6zok (laptop, okostelefon, tablet, e-kényvolvasé, hordozhaté és hordhaté okos
eszk6z6k) azok, amelyek a leginkabb helyet kaphatnak az osztalytermekben.

Elényeiket (példaul 1:1 (egy az egyhez) hozzaférés, praktikus méret, suly,
hosszt tizemid6, kénnyd hasznalhatésag) szamos tanulmany alatimasztja (Marés,
2012; Abonyi-T6th — Turcsanyi-Szabo, 2015; Hashim et al., 2017). Az informacios
és kommunikacioés technolégiak oktatasi céld expanzidjat nemzetkézi (Marés, 2012;
Fabian—Maclean, 2013; Clarke et al., 2014) és a hazai kutatasok (Kis-T'6th — Borbas
— Karpati, 2014; Abonyi-Téth — Turcsanyi-Szabd, 2015; Racsko — Herzog, 2015)
eredményei is megerGsitik. A nemzetkézi trendeknek megteleléen hazankban is
tobb oktatasi intézmény kezdett tableteket és okostelefonokat hasznalni — t6bb
helyen BYOD hozzaférési modellt alkalmazva — az 6vodatdl egészen a felsGoktatas
szintjéig.

A bemutatott nemzetkdzi és hazai mobiltechnolégiai implementacids
kezdeményezéseknek megfeleléen a budapesti Kispesti Puskas Ferenc Altalanos
Iskola is elinditotta ,, Tablettel timogatott oktatds” pilot projektjét, mely a 2015-
2016-0s tanévtdl kezdve alkalmazza és kutatja a mobil eszk6z6khoz vald attitidot
és hatékonysagot. A projekt egyéves el6készilet utin, az 1. és az 5. évfolyamokon,
négy osztalyban kertlt elinditasra a 2015-2016-o0s tanévben, 18 tablettel, majd a
2016-2017-es tanévben mdr intézményi szinten mikodott 46 tablagéppel, melyek
segitségével a két éves idStartam alatt kbzel 400 tabletes 6ra keriilt megtartdsra.
El6adasunkban a pedagégusok kérében (N=17) végzett, online kérdéivvel felvett
kutatasunkat mutatjuk be. A tabletek intézményi szint implementacidja kapcsan,
vizsgalatunk (1) az eszk6zOk dltalanos hasznalatat, alkalmazasat; (2) az eszk6zok
tanorai szintd alkalmazasat, modszertani aspektusait; (3) az elektronikus tananyagok
hasznalatat; valamint (4) a pedagdgusok mobiltechnoldgiaval kapcsolatos attitddjeit
igyekezett feltarni. Deskriptiv célt kutatasunk eredményei az eszk6z6khoz fz6d6
pozitiv viszonyulast, modszertani sokszintséget mutatjak, ugyanakkor felhivijak a
figyelmet a technolégia 4altal generalt mdszaki kihivasokra, valamint az IKT-
hasznalatot megalapozé pedagégus tovabbképzések sziikségességére.
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KATOLIKUS OKTATAS A POLITIKAI DIKTATURA
IDOSZAKABAN — LEVELTARI FORRASOK ALAPJAN

Csejoszki Mihily
Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Torténelemtudomanyi Doktori Iskola

A magyar tarsadalom és oktatastdrténet-irds az utébbi idében t6bb olyan
tanulmannyal béviilt, amely elsésorban az iskolafelhasznalok tarsadalmi hatterét,
iskolaztatasi stratégiakat vagy az iskolai teljesitményt és az ebbdl eredd palyafutast
vizsgalta (Karady, 1997.; Lengvari, 2001.; Ugrai, 2011.). A politikai diktatara
évtizedei alatt a magyar tarsadalom szerkezetében jelentSs valtozasok torténtek,
melynek hatdsai az oktatds tOrténetében is tetten érhet6k (Drahos, 1992.; Nagy
Péter, 2000.; Pusztai, 1996.).

A 20. szazad masodik felében a kommunista part céljainak megfeleléen
kezdetét vette a wvalldsild6zés is, melynek segitségével az egyhazakat is
megprobaltik ,kikapcsolni” a tarsadalombdl (Tomka, 2005), és az iskolai oktatast a
»Ltudomanyos materializmus” terjesztésének rendelték ald. A szocialista oktatasi
rendszer csak a legesekélyebb mértékben biztositotta a vallasos nevelést, s a kevés
felekezeti intézmény jelentGs hatrannyal indult az iskoldk versenyében. A politikai
jatszmak eredményeként, a szerzetesrendek feloszlatisit kovetSen 1950-ben
sziiletett ,,megallapodas” a katolikus egyhdz és a magyar dllam kozott, mely —
egyebek mellett — négy szerzetesrendnek Gsszesen nyolc, négyosztalyos katolikus
gimnazium 4jbéli mikédését engedélyezte.

El6adasomban ezen intézmények politikai kontroljat kivinom bemutatni
levéltari forrasok alapjan, elsésorban az Allami Egyhdziigyi Hivatal — mely szerv
elsédlegesen ,kontrolalta” az egyhazakat és igy oktatasi intézményeit — iratanyaga
alapjan.  Kilonds  tekintettel a  partallami  szempontok, a  tarsadalom
szerkezetvaltozast célzé iranyelvek, gy az oktatdsi ,,reformok” szempontjaira
tékuszalva.
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KURZUSVALASZTASI MOTIVACIO VIZSGALATA A
TUKROZOTT OSZTALYTEREMBEN

Csillik Olga — Daruka Magdolna
Budapesti Corvinus Egyetem

Egyetemtinkén a 2015-16-os tanév tavaszi félévében pilot-projekt
keretében probaltuk ki a tikrozott osztalyterem oktatdsszervezési eljarast. A
tiikrozott osztalyterem nem egy meghatdrozott médszer. Jellemz&je a hagyomanyos
el6adas anyaganak osztalytermen kivili, el6zetes feldolgozasa (az online térben),
amit a tudast elmélyitS osztalytermi munka kévet, ahol dominal az aktiv, probléma-
alapt, kooperativ tanulasi médszerek alkalmazasa (Bates et al, 2017; Oll¢é, 2014).

A sikeres kurzus hatasara tobb targyra kiterjesztettik innovacionkat, és egy
évvel kés6bb, a tapasztalatokat, eredményeket beépitve, az eredeti kurzust
megismételtitk. A kisérleti évben végzett vizsgalatainkat az 4j mintan is elvégeztiik,
illetve kiegészitettiik azt a hallgatok kurzusvalasztasanak motivacioit feltar6
elemzésekkel. Bz utobbirdl szamolunk be eléadasunkban.

A tanuldsi motivacié kérdése régéta all a neveléstudomannyal foglalkozé
kutaték vizsgilatainak kozéppontjaban, hiszen az, hogy az egyetemi hallgaték
viszonya milyen az oktatasi intézményiikhéz, mindig is valtozatos képet mutatott.
Annak a kérdésnek a megvalaszolasa, hogy miért akar az egyik diak tanulni, a mésik
miért nem, miért fontos az egyiknek az eredményesség, a masiknak miért nem,
illetve mi a szerepe mindebben az oktatéknak és a t6bbi didknak, szdmtalan
vizsgalat targya volt mar (Busato et al, 2000; Pintrich 2003).

Az online térben t6rténd tanulas motivaciéival kapcsolatban is talalunk
elemzéseket (Zimmerman, 2000; Lopez-Pérez et al, 2011), azonban kevesen vannak
azok, akik azzal foglalkoznak, hogy a tanulok miért preferaljak az online és hibrid
tanulast a hagyomanyos tantermi oktatassal szemben, tehat milyen tényezSk
hatarozzak meg a tanulasi kérnyezet valasztasat.

Az ecl6adasunkban bemutatott kutatisunk célja az volt, hogy feltarjuk,
milyen motivacidk allnak a hallgaték kurzusvalasztasa mdgott, azaz miért valasztjak
a hallgatok a  tikr6zOtt  osztlytermi  kurzust a  hagyomanyos, 2+2
(el6adas+gyakorlat) megoldas helyett, amennyiben erre lehetSségitk van. Tovabba
célunk volt az is, hogy kideriiljon, a kurzusvalasztasi motivacié befolyasolja-e a félév
soran nyujtott teljesitményt (tehat az online és offline munkavégzés soran elért
pontszamot) és a befektetett munka nagysagat (azaz az online térben toltétt id6t).

A motivacié vizsgalataihoz hasznalt kérdéiv 21 itembdl allt. A mintat a
Ké6zgazdasag-tudomany alapjai kurzus 29 hallgatéja jelentette.

Mivel a kurzus most zarult, az adatok elemzése folyamatban wvan.
Els6dleges eredményeink azt mutatjak, hogy a tlkrzott osztalytermi kurzus
valasztasakor a belsé motivacié szintje magasabb volt a valaszadok koérében
(x=4,238), mint a kiillsé motivacioé (x=3,0646). Legmagasabbra értékelt motivumok
a kurzus érdekessége, a moédszer jdonsaga, a fejlédés lehet6sége mellett a tanarral
remélt szorosabb kapcsolat és a megszerezni kivant t6bb tudas volt, tehat ugy tinik,
a tikrozott osztilyterem valasztdsa mogott egyértelmien a hallgatok nyitottsaga,
kivancsisaga és eredményorientaltsaga all.

22



X. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

AZ ONLINE KOZOSSEGI KOMMUNIKACIO SZABALYAI ES
SZELSOSEGEI

Danko-Herczegh Judit
DE BTK Nevelés és Miivelodéstudomanyi Intézet

Az infokommunikacios eszk6zok korunk tarsadalmi valtozdsaiban fontos
szerephez jutnak.

Eléadasunkban célunk a tirsadalmi élet és a kommunikacié alakulasanak
nyomon kdvetése az internet és szamitogép altal meghatarozott kézeg titkrében,
hiszen ugy gondoljuk, hogy ezen eszkézok az egyéni szocializacié részét képezik. A
csalad az elsédleges, az iskola pedig a masodlagos szocializaciés szintér, igy az
informaciés tarsadalmat tekintjiik a harmadik szocializaciés kézegnek, amelynek
nagy elénye - kiilonésen a mostani fiatalok szamara - hogy mig az iskola csak tanul6
éveink alatt kozvetit mintakat és értékeket, addig az informaciés tarsadalom a
csaladhoz hasonl6an egy élethosszig tarté formalédast biztosit.

Azonban az online feliletek elsédleges kommunikaciés —funkcidja
arctalansagabdl addéddan sokszor nem a szocializiciés normaknak megfeleléen
teljestl, kiléndsen hangsulyosan van jelen ez a jelenség a kéz6sségi média oldalain.

A kozosségi feliletek az online agresszorok dédelgetett bolesGjévé valtak.
Azt tapasztalhatjuk, hogy noha az IKT szocializaciés agenssé avanzsalt, mégis az
online felileten torténé kéretlen, agressziv —vélemény-nyilvanitas viragzo
kommunikaci6s lehetSség.

Nem csupan a mindennapi, valés kommunikdciénak vannak szabalyai, az
online kézeg is életre hivta a maga viselkedési és kommunikacios etikettjét, amely
azonban kovetendS példaként van jelen, a szabaly szeglkre adhat6é reakciok
lehetSségei kotlatozottak és sok esetben kihasznalatlanok. A kézésség altal adott
szankciok valtozatosak, de az esetek tilnyomo tébbségében eredménytelenek.
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DISPUTA A NEVELOROL
Dombi Miria Adrienn

SZTE JGYPK

A tanitéi élettOrténetek a hivatdssal valé azonosulas 1épcs6fokainak
feltarasdhoz, és ezaltal a nevel6i szakmasodias (Németh 2005) folyamatanak
mélyebb, differencialtabb feltarasahoz jarulnak hozza. Az egyén élettOrténete
Osszekapesolédik  a  torténelmi, tarsadalmi, gazdasagi helyzet jellemzéivel,
identitasképzs és - reprezentaciés funkcidja van. (Keszeg, (2011)

A kutatas 120 tizenkilencedik szazadi pedagégus életut elemzésén keresztil
tarja fel a korabeli életut-stratégidk f6bb tendencidit.. Az el6adas a tartalomelemzés
moédszerével a dualizmus korabeli tanitéi foglalkozas, szerepfeladatok, a tanitdi
»image” korszakfliged jellemz6it mutatja be. A kutatasba bevont forrasok: korabeli
pedagdgiai folybiratok, lexikonok, életrajzi leirasok, Onéletirasok, az életdt
szempontjabdl jelentSs, esetleg forduldpontot képezd szakmai munkak.

Kiindulasi alapunk az volt, hogy a biografikus, autobiografikus kézlésmod
egy adott tanitéi személyiség esetén bizonyos mértékig egy adott csoportt, jelen
esetben a korabeli tanitésidg egyéni és kozOsségi stituszanak lefrasat jelenti.
Megallapithatjuk, hogy a 19. szazadi nevel6k életpalydjanak tematizalt motivumai
tarsadalmi beagyazottsaguak, tovabba a vizsgalt korszak mentalitistorténetének a
nevel6i hivatasra vonatkozé elemeire is ravildgitanak.

Az életrajzi moédszer az én-alakulds és a szakmai identitds képzés
szempontjabodl is relevans adatokat szolgaltat.

A nevel6i palyaprofilokban a szerepazonosulas-szerepvaltas egysége a
legfontosabb modellképz6 elem.

A nevel6i életut elemzéseknél az emlékallitas narrativ  stratégiai
Osszefonddnak az élettorténet és identitas elbeszéld diskurzusaival.

A forrasok tanusaga szerint a dominans diskurzusokban a kanonizalt életat-
clemek jelennek meg, amelyek folyamatosan béviilnek a polgarosodd tarsadalom, a
modernizal6do nevelési kornyezet életeseményeivel.
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DIPLOMASZERZES NEM HAGYOMANYOS KORULMENYEK
KOZOTT

Engler Agnes
Debreceni Egyetenr BTK Nevelés- és Mifvelodéstudomanyi Intézet

A jellemzben munka és csalad mellett tanulmanyokat folytatdk, akiket a
felsGoktatdsban a nem hagyomanyos hallgatok kozott tartunk szamon, két
szempontbdl is megvaltozott életformaban kapcsolédnak be a felsGoktatas vildgaba.
Egyrészt nem teljes idejd tanulok, mas tevékenységekkel kell Gsszeegyeztetnitik a
tanulasi folyamatot, mdsrészt hosszabb kihagyast kévetéen ujbdl tanulasi
kornyezetben taldljak magukat (Campbell 2000, Rushing 2002, Sturges és Guest
2004, Solomon 2011). Ezen adottsagokbdl kifolydlag ez a hallgatéi tarsadalom
jelentésen eltér a ,,hagyomanyos”, teljes idejd képzésben résztvevEktsl a tanulmanyi
jellemzGk és igények tekintetében is (v6. pl. Kozma 2004, Duke 1996, Tynjdld et al.
2003, Kraiciné és Csoma 2012, Maré6ti 2015). A hallgatéi tanuldsi aspiracié és
eredményesség valoszintsithetGen ndvelhetd, amennyiben a felsGoktatason belil is
rendelkezésre allnak olyan kiilsé eréforrasok, amelyek elésegitik a sikeres tanuldi
karriert (pl. csalad, munkahely részérdl). A sikeres hallgatéi integracié természetesen
a felsGoktatasi intézmények érdeke is, mivel egyfeldl csokkentheté a hallgatéi
lemorzsolodas, masfel6l biztosithaté a részidés hallgatéi utanpétlas, harmadrészt
esélyegyenlGség biztosithatd a heterogén hallgatoéi tarsadalom tagjai szamara.

Vizsgalatunkban az Fszak-alfoldi régié hirom felsGoktatasi intézményének
részid6s képzéseinek résztvevéit vontuk be. A kérdSives megkeresésben a
Debreceni Egyetem, a Nyiregyhazi Féiskola és a Szolnoki Féiskola levelezd és esti
tagozatos hallgat6i vettek részt (N=1092). Az Ssszevont eredményességi mutatok,
amelyek a tanuldi sikerességet mérd objektiv és szubjektiv itemek felhasznalasaval
késziltek, szignifikans eltérést mutattak a kiilénb6zé tanulasi motivacidk és
teljesitmények mentén. Elmondhat6 tovabba, hogy az egyetem és fiskola légkore,
a hallgatékhoz, oktatékhoz, az adminisztriciés és kiszolgalé egységekhez vald
viszonya meghatirozé tényez6i a hallgatéi eredményességnek. Minél szorosabb az
involval6das, annal inkabb érdekeltté valik a hallgat6 a tanulmanyaiban. Ugyanakkor
megfigyelheté volt, hogy a tanulds, a munkavégzés és a maganéleti teendSk
Osszehangolasaban a hallgatok jorészt magukra maradtak, s leginkabb kilsé
er6forrasaikra  tamaszkodhattak. A kilsé eréforrasul szolgalhaté munkahelyi
kollektivakban kevés tamogatd kézosséget talaltunk, inkabb a maganéleti hattérben
figyelhettiik meg a stabil befektetéi kozosségeket. A hallgatéi tanulasi aspiracio,
eredményesség és integracié valdszintsithetéen névelhet6, amennyiben a
fels6oktatds szamara is fontossa valik ezen hallgaték specialis igényeinek feltarasa és
lehet6ség szerinti megvalaszolasa.
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A FELNOTTOKTATAS MEGUJULT TEREPE
FELNOTT TANULOK AZ ISKOLARENDSZERU SZAKKEPZESBEN
Erdei Gabor
Debrecen: Egyeten BTK Newvelés- és Miivelodéstudomanyi Intézet

A 2015/2016-0s tanév kezdete elStt jelentds strukturdlis valtozasok
torténtek a hazai iskolarendszerd szakképzésben. Ennck egyik fontos szegmensét
képezi a felnbttoktatas széleskori elinditasa, megvaldsitasa, amelynek értelmében
ingyenes szakképzettséghez juthat minden felnétt magyar allampolgar korhatar
nélkil, illetve azok is szerezhetnek 14j szakképzettséget, akik mar rendelkeznek egy
korabban megszerzettel. A centrumokba t6morilé szakképzé intézmények
profiljuknak megfelelen inditottak (és inditanak) esti iskolarendszerben
megvalosulé ingyenes szakképzési programokat. A 2015 nyaratdl széles korben
megvalésitott marketing tevékenyég eredményeként — bar révid toborzasi id6 allt az
intézmények szamara - jelentés szamban kezdték meg tanulmanyaikat felnéttek az
2015/16-o0s tanévben (20.892 £6) és ez az érték szamottevé mértékben emelkedett a
2016/2017-es tanévben is (38.877 £8). A kezdeményezés nem csak a szakképzési
szakpolitikaban képez markans vonulatot, de az andragdgian beliil, a felnSttoktatas
teriileten is jelentds impulzusnak szamit. Igy a téma kettSs kutatisi megkozelitést
biztosit: szakképzésit és felnSttoktatasit.

Jelen online médon megvalésult kvantitativ kutatasunk az andragégiai
megkozelitést érvényesiti és képzésben résztvevs felnéttekre iranyulva a kévetkezd
kutatasi kérdéscsoportokra keresett valaszt: intézmény- és szakmavalasztasi
motivacié; munkaeré-piaci esélyek, kilatasok; kezdeti tanulasi inspirdcidk és ezek
valtozasa; képzés értékelése. A 2016 december-2017 marcius k6z6tt lezajlott megyei
kutatas  (Hajdu-Bihar megye) soran az  iskolarendszerd — szakképzés
intézményrendszerében tanulé felnbttek hozzavetSleg kétharmadat sikeriilt
megkérdezni (n 1001), igy a kapott eredmények fontos informdciét biztosithatnak a
szakpolitikat iranyitok, az intézményvezetSk, az oktatok és az érdekl6dd (kutatd)
szakemberek szamara egyarant.
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PEDAGOGIAI DISKURZUSOK A 19. SZAZADBAN
Fdyné Dombi Alice
Szegedi Tudomdanyegyetem Jubdsz Gynla Pedagdensképzd Kar

A 19. szazad a magyar nevelés torténetének megThatirozé korszaka,
amikor egyitt gondolkodik neveléstudés és kisiskolai tanité a gyermeknevelés
kérdéseir6l. Szinte minden nevel6 polihisztor. Ekkor sziiletnek meg azok a magyar
nyelvd neveléstanok, amelyek meghatarozzak a nevelés tartalmait, és azok a magyar
nyelvl tankényvek, amelyek kezdik koriilhatarolni az egyes tudomanyok iskolaban
tanitandé tartalmat: az enciklopédikus tudas helyett megjelenik a szakdiszciplinaris
miveltségtartalom. Ezek a munkak a nevel6 szerepét is kérvonalazzak, amelynek
tanulmanyozdsa komoly tanulsagokkal jar. (Németh—Pukanszky, 2004; Dombi,
2003.)

Valamennyi szaktudas pedagégiai emlékezet-alakité elemként kézos szerep-
feladatokbdl indul ki (pl. tudas és atadoképesség), és szakma-specifikus differencialt
tartalommal (pl. elemi iskolai tanitd, tanitoképzé intézeti tanar feladatrendszere)
jelenik meg.

Kutatasunkban a kulturdlis emlékezet sajatos megjelenési modjait, a
pedagdgiai, nevelési emlékezet irott megnyilvanulasi formdit mint a kulturalis
diskurzus elemét vizsgaljuk. Elsésorban a tanitdi szerepfeladatokra koncentralunk,
célunk hogy kiilonb6z6 forrastipusok segitségével (a neveléstorténet alapmivei
(neveléstanok, nevelési tanacsadd konyvek, tankényvek stb.) mellett mas forrasok
(pl. folydiratok, emlékiratok, népkonyvek stb.) feltarjuk a korabeli nevel6i
szakmaisag mintazatait.

A neveléstan kényvek kognitiv médon kézelitik meg a témat, a pedagdgiai
tudas fontos mintazatait kozvetitik, a szakmai folydiratokban megjelent irasok sok
esetben emocionalitds utjan hatnak a pedagdgiai identitasra, lévén ezek elsésorban
életut-bemutatasok, nem egy esetben gyakorlati példakkal mutatjak be a 19. szazadi
nevelési kanon legjellegzetesebb fordulatait.
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HATASVIZSGALAT A TANULOK SZEMELYISEGFE]-
LODESERE ONERTEKELO TRENINGGEL ES ANELKUL

Fehér Virdg
Debreceni Egyetem

A 21. szazadban elképzelhetetlen a vilag interaktivitdas nélkil. Ennek
sarkalatos pontja az infokommunikacié és a tarsadalom tagjai kézotti hatékony,
személyes egyittmikddés a feladatok elvégzése érdekében. A tanuldinkat erre mar
az iskolaban fel kell késziteniink a megfelel6 moédszerek tanuldsi folyamatban
torténé alkalmazasaval. Ezen mdédszerek k6z6tt a munka vilagaban is mindennapos,
szinte mar természetes kooperativ stratégia a projektmunka. A projekt hatdsat
illetben az azt alkalmazé pedagbégusok pozitiv megitélést tanusitanak, a
hatasvizsgalata azonban nemzetkézi viszonylatban is fehér foltja a moédszertani
hatasvizsgalatoknak. A legkritikusabb pont az értékelésben a tanuldi 6nértékelés,
amely valid formaban az egyik leghatékonyabb moédja a hatasvizsgalatnak. Ehhez
azonban nemzetk6zi viszonylatban hiidnyoznak a megbizhaté és érvényes
méréeszkozok.

Kutatasunkban arra vallalkoztunk, hogy a Revakné (2013) altal kifejlesztett
6n- ¢és tarsértékeld mérbeszkozzel megvizsgaljuk egy hazai gimnaziumban, 9.
évfolyamos tanuldk altal végzett egyéves tandran kivili természettudomanyos
projekt hatdsit a tanuldk személyiségfejlédésére. Vizsgalatunkban egy altalam
Osszeallitott 6nértékeld programot is bemutatok. A projekt hatdsit a tanuldk
személyiségfejlédésére dnértékels tréninggel és kontroll csoporttal is elvégeztik. A
kontroll csoportnal nem alkalmaztunk tréningeket. Mértiik a projekt hatasat a
méréeszkoz segitségével az Onértékels tréning el6tt és utan is, a kontroll csoport
esetében pedig a projekt elején és végén. A tréning hatdsit a tanuldi 6n- és
tarsértékelés egybevetésével igazoltuk. Egy olyan médszert mutatunk be, ahol nem
azon van a hangsuly, hogy a tanulék pozitivabban vagy negativabban itélik meg
egymds munkdjat és fejlédését egy onértékeld tréning utan, hanem azon, hogy
onértékelésiik realisabb, avagy sem.

Vizsgalatunk kérdései a kovetkez6k voltak: Milyen a projekt altalanos
hatisa a vizsgalt populaciéra és az egyes csoportokrar Milyen eltérések vannak a két
mérés eredménye kozt, valamint a teriilletek viszonylatdban? Hogy valtozott az 6n-
és tarsértékelés a tréning elStt és utan? Van- e kiilénbség a kontroll csoport és a
tréninget alkalmazé csoport eredményei k6zott?

Az eredmények azt mutattak, hogy a projekt hatasat hasonléan értékelték a
didkok a két mérésben. A projekt hatdsat a mérések soran legpozitivabbnak és
legnegativabbnak hasonlé személyiségtertiletekre gondoltak. Az 6nértékeld tréning
hatasara valtozott a didkok 6n- és tarsértékelése, de a valtozas okainak pontosabb
megjel6lése tovabbi vizsgalatok targyat képezi.

Pedagdgiai jelentGségét tekintve a vizsgalat egy olyan modszert mutatott be,
ami hidnyp6tlé a projekt hatasvizsgalataban, mert komplex médon azoktdl kap
informaciot, akiket az kozvetlentl érint.
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PEDAGOGIAI ETHOSZ? SZAKMAI ETIKAI KODEXEK
IDOSZERU PROBLEMAI

Fenyd Imre

Debreceni Egyetenr BTK Nevelés- és Miivelodéstudomanyi Intézet

1d6r6l-idére felmertl a pedagbgus szakma szélesebb koreiben a pedagdgus
etikai kédex megfogalmazasanak és elfogadasanak igénye. Mindeddig azonban a
hazai pedagdgus tirsadalom nem birkdzott meg eredményesen és altalanosan
kielégité médon ezzel a kihivassal.

Az el6adas a szakmai etikai kddexek sajatossagait kivanja bemutatni, és at
kivanja tekinteni azokat az elméleti megfontolasokat és értékelési dimenzidkat,
melyek a kédexek elvi értékelését és Ssszehasonlitisat lehet6vé teszik.

Az el6adas soran be kivanjuk mutatni néhany szakma etikai kédexét, mint
példaul a pszicholégusok, a logopédusok vagy a szocidlis munkdsok tevékenységét
szabalyozé gyljtemények, de fel kivanunk villantani olyan — latszélag tavol esé —
példakat is, mint az autdsiskolak vagy a személyszallitassal foglalkozék kédexei.

Elemzésiink soran nemzetkézi példakat is érinteni kivanunk, fgy at kivanjuk
tekinteni a romaniai pedagogus etikai kddex tervezetének sajatossagait, illetve az
Association of American Educators (USA) altal kidolgozott szabalyrendszer
leglényegesebb vonasait is.

Elemzéstinkben ki kivanunk térni a formalis sajatossagok (mindenckelStt a
fébb a tartalmi elemek) rogzitésén tdl a kddexek tartalmi jellemzébire is, elemezve
erkdlestani  alapvetésiiket, értékorientacidikat, és  normarendszeriik  belsé
koherenciajat (vagy éppen annak hianyat).

Az el6adasban roviden be kivanjuk mutatni a kédexek kidolgozasat és
bevezetését 6vezd vitakat is, bemutatva a kddexek megjelenését a szakmai-, illetve a
szélesebb kort nyilvanossag forumain egyarant.

Az elbadast megalapozo6 kutatds soran dokumentum- és tartalomelemzési
eljarasokat alkalmaztunk, és ahol lehetéséglink volt a diskurzusok folyamatainak
rekonstrualasara, ott diskurzuselemzési eljarasokat is bevontunk eszkoéztarunkba.
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PALYAJUKAT UJRAKEZDO PEDAGOGUSOK PROBLEMAI KET
ELTERO FELTARO MODSZERREL VEGZETT VIZSGALAT
ALAPJAN

Fodor Zoltin
Eszterbazy Karoly Egyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskola, Eger

A pedagbégusképzés és posztgradualis képzés oOriasi szereppel bir az
tjrakezd6  pedagégusok munkakezdésekor. Ugyanakkor ezek célképzése
tobbségében a tartalmi és technoldgiai eljarasok transzferére Gsszpontosit csupan.
Ezen képzések nem mindig korszertiek és nem érik el a kivant hatékonysagot. Mit
tegyink hat? Leginkdbb ismét, mint sok pedagdgiai kutat6 - Kotschy Beata (1985),
Filép Marta (1993), Hunyady Gy6rgyné és Ungarné Komoly Judit (2000), Santha
Kalman (2005), Dudas Margit (2000), Falus Ivan (2007), K&cséné Szabé Ildiké
(2009) - tette a hallgaték és palyakezdSk vizsgalatakor, a pedagogiai attitiid és nézet
rendszereinek vizsgalatahoz kell nydlnunk.

Jelen el6adas az djrakezd6, de gyakorlott pedagbgusok miel6bbi és mind
sikeresebb munkakezdésének kritériumait elemzi.

A vizsgalat soran alkalmazott két eltéré problémafeltaro, elemzé és értékels
médszer a brisszeli 1. szamu Eurépai Iskola nemzetkézi kornyezetében tart fel
koz6s modszertani sémakat a tanarok harom, a gyakorlati id6 szerint eltérd
csoportjaiban (N=11). A kis minta az emlitett intézmény Osszes biologia tanarat
magaban foglalta és lehetGséget adott a részletes elemzésre.

A keresztmetszetes vizsgalat soran egy adott tananyag tanitasanak kérdéives
reflexiéit alkalmaztam, amelyben arra kerestem vélaszt, hogy a kollégak milyen
célokat tlztek ki maguk elé a tervezés soran, milyen moédszereket, milyen aranyban
hasznaltak a tanéra folyaman, illetve mit tennének masképp az adott tananyag djbéli
tanitasakor. A masodik feltaré6 modszerben a tanari szereppel egytitt jard attitGdéket
és nézeteket elemeztem ugyanezen vizsgalati személyeknél, rendezett-faba térténd
fogalomrendszer-kialakitassal. A palyajukat Gjrakezd6 pedagdgusok csoportjanal ezt
a vizsgalatot megismételtem egy évvel késébb.

Az eredmények azt mutatjdk, hogy mind a vertikalis, mind pedig a
horizontalis vizsgalatban a nézetek, attitidok és a gyakorlat tekintetében is jelents
atrendez8dés és a pedagdgiai hatékonysig metamorfézisa alakult ki a tapasztalat
fuggvényében. A célképzés hangsilya athelyez6dott a tananyagrol a tandrai munka
szervezésére, majd még kés6ébb a tanulok egyéni képességeinek fejlesztésére. A
vizsgalt tanarok f6 problémaja az 0 tananyagstruktirabodl, annak ismeretlenségébdl
fakadt.

Jelen kutatasaimban éppen ezeket az eredményességet korlatozé elemeket
kivinom meghatarozni az ujrakezdé pedagégusok munkdjaban. Az eddigi
eredmények azt jelzik, hogy a képzGknek olyan flexibilitast szolgald, attitdd és
nézetformal6 ismeretet és tapasztalast kell atadniuk és tapasztaltatniuk, amelyek a
legrovidebb 1id6 alatt biztositjdk a nevel6 személy alkalmazkodasat az adott
pedagogiai kihivas megoldasahoz. Ennek érdekében a képzéknek ki kell alakitaniuk
egy akar idealisztikusnak is nevezhet6, de a nevelShatiasokkal egyaltalan nem
fukarkodé imazst annak reményében, hogy ez a kép a napi gyakorlat sorian
szitkségszerlen hatékonnya valik.
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A MAGYAR SZEXUALIS NEVELES EGY FEJEZETE KEMENY
FERENC MUNKASSAGABAN

Forrai Judit

Semmelweis Egyetem, Népegészségtani Intézet

Kemény Ferenc (1860-1944) magyar sportszervez8, pedagdgus, taniigyi ird,
humanista békeharcos, az tjkori olimpiai jatékok kezdeményezbje és elinditdja, a
Nemzetk6zi Olimpiai Bizottsag alapit6 tagja, a Magyar Olimpiai Bizottsag alapité
titkara, a Magyar Paedagogiai Tarsasag tagja.

Kemény a szazadfordulé egyik kiemelkedd, sokoldald alakja, aki nemcsak
nemzetkdzi és hazai sportélet megszervezdje, aktivistaja, hanem 1894-t8l kivald —
budapesti redliskolai - tanar és tankertleti féigazgatd is. Széles latékore mar a
Sorbonne-i egyetemi évei alatt élesedett, s tapasztalatait az oktatds teriiletén is
kamatoztatta.

El6adasunk Kemény részben feltaratlan, de mindenképpen uttérének
tekinthet6 munkdssaga alapjan veszi goércsé ald a nemzetkdézi és a hazai nemi
nevelés szazadfordulén felmeriilt nagy és eléggé konfliktust kavard témiait,
lehetséges pedagdgiai megoldasait.

A 19, szazad végén eclindult a reformpedagbgiai mozgalom. A
mozgalomban lényeges szerep jutott a feministaknak, célkitdzéseik kozt szerepelt a
gyermekek, a nék felszabaditasa, ami szamos tarsadalmi szokas megvaltozasat vonta
maga utin. A nék munkaba allasa, tanuldsi lehet&ségei, 6nallésodasa, a hizassag
valsaga, a valas lehetGsége, a kettSs erkdlecs modosulasa, a szerelem és hazassag
kapcsolatanak valtozasa, a prostiticio tiltasinak megsziintetése, késébb az
abolicionizmus stb. mind hatassal voltak az Gjkori pedagdgiai iranyra is.

A reformpedagégia £6 célja a koedukacié megteremtése volt. Nemzetkozi
szakmai megmozdulasok, konferencidk és az azokon hozott iranyelvek kidolgozasa
segitették el6 a nemzetkdzi, majd a hazai nemi nevelés megkezdését, mint példaul
az 1902-ben tartott briisszeli 1. Venereis Nemzetk6zi Ertekezlet, melynek
Osszegzése az volt, hogy az eurdpai kiemelkedé népbetegség a szifilisz fert6zések
visszaszoritasat, mar nem elég kozegészségligyi problémaként kezelni, hanem az
ifjusagot fel kell vilagositani, kiillonésen a szlizesség megtartasinak és a nemi
absztinencianak kiemelked6en fontos témaiban. E mozgalom hazai kivald
pedagbgusa volt Kemény Ferenc. Az oktatasi elveinek alapjat az az erkolesi
szemlélet motivalta, hogy a kivarasra, a nemi hdségre valé buzditas, az onkielégités
elkeriilése, mint a vagyak gerjesztése, valamint az aktiv sportolds kell6en megvédi a
tanuld ifjasagot a nemi fert6zEdés ellen.
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MENTORTANARI SZEREPERTELMEZESEK AZ EROSSEGEK
ES GYENGESEGEK TUKREBEN

Holik Ildiké — Tordai Zita
Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérmikpedagigiai Kozpont

A mentortanarok feladatkére rendkivil komplex, hiszen 6k azok, akik
bevezetik a tanarjelSlteket, illetve a pélyakezdS pedagdgusokat az iskola belsé
vilagiba, tamogatjak Oket a tanari palyara valé szocializalédasi folyamatban
(Kubinger-Pillmann, 2011), az elméleti képzés keretében megismert mddszertani
clemek bemutatdsaval segitik az elmélet és a gyakorlat kozti szakadék athidalasat
(Sztcs és Fejes, 2010), valamint tanacsaikkal, javaslataikkal latjak el a tanarjelSlt
hallgatokat az iskolai gyakorlatokon. Sokrétd munkajuknak megfeleléen a
mentortanarok tébbféle szerepet tolthetnek be.

Musai (1996) a mentorokkal szemben az alabbi kévetelményeket tamasztja:
legyen tanacsadé, modell, informacios forras, oktatd, megtigyel6, konzultins és
szakért6. Furlong és Maynard (1995) a mentor szerepét a modell, a képzési
szakember, a kritikus barat és a tanulétars szerepével azonositja. Cameron-Jones és
O’Hara (1994) szerint a mentor szerep harom legfontosabb 6sszetevGje a neveldi,
képzbi és szbvetségesi funkeid. Musai (1996) a mentorszerep hirom dimenzidjat: a
strukturalis, a timogatd és a szakmai dimenziét kiloniti el. Lesznyak (2005) a
modell, a szakértS konzultans és a tanacsadé szerepét killonbozteti meg.

A 2016-ban végzett online kérdbives kutatdsunk a mentortanarok
szerepértelmezését vizsgalta 86 jelenlegi és végzett gyakorlatvezeté mentortanar
korében. Kutatasi kérdésként azt fogalmaztuk meg, hogyan flige Ossze a
mentortanarok  szerepértelmezése azokkal a  tulajdonsigokkal, amelyeket
erésségeikként és gyengeségeikként neveztek meg a valaszadok.

A kutatds eredményei azt mutatjak, hogy a valaszadék a mentor timogatd
szerepét tartjak a legfontosabbnak (4 foku skalan értékelve 3,85 atlag), s ugy vélik,
hogy rajuk is leginkabb ez jellemzé (3,79). Szintén fontosnak tartjak a modell (3,0),
a megfigyel6 (3,58) és a tanacsadd (3,58) szerepet. A szabad szavas valaszok
tartalomelemzése alapjan is a fiatalabbaknak nyujtott segitség és a j6v6
generacidjanak kinevelése emelkedik ki. Az el6adas ravilagit a megkérdezettek
er6sségeire és gyengeségeire is, valamint vizsgalja ezek Osszefiiggéseit a
mentortanari szerepértelmezésekkel.

A kutatds eredményei ramutatnak a mentortanari szerepértelmezés
fontossagara és fejlesztési lehetGségeire a mentori munka hatékonysiga
szempontjabol.
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BENEDEK MARCELL MINT ABSZOLUT PEDAGOGUS?
Hudra Arpad Istvin
szabadfoglalkozyisti

Benedek Marcell némi tulzassal nem is az életbe, hanem az irodalmi életbe
sztiletett bele, mint Benedek Elek fia, aki Jékai utin az orszag legolvasottabb iréja
volt. Csaladi elvaras: Marcellnek nagy iréva kell valnia. Mar gimnazista koraban
verses vigjatékokat és dramakat irt, a zenében is mutatott némi tehetséget, majd
egyetemistaként tarsaival (Lukacs Gyorgy, Hevesi Sandor stb.) létrehozzak a
modern, valéban vildgirodalmi Thalia-mozgalmat. Esszé-irodalomtérténetet is Gz
(Victor Hugo). 1912-t61 a Marké utcai gimnaziumban tanit. Két igen jelentSs
tanitvanya Sarkozi Gyorgy és Szabolesi Bence. Réjuk tett hatasa lakmusza lehet
abszolut pedagbgusi mivoltinak. Kapcsolata van a Galilei Korrel és Jaszi Oszkarral,
de parthoz sohasem csatlakozik. Noha sohasem volt kommunista, a
Tandcskoztarsasag alatt egyetemi tandrsagot vallal francia irodalombdl. Ekkori
egyetlen kiemelkedd tanitvanya Gyergyai Albert volt. A Tandcskoztarsasag utan
lemondott gimnaziumi 4llasarél. T6bb évtizedig nem tanarkodott, fordité volt,
munkdja nélkil elképzelhetetlen a francia, német és angol irodalom magyar nyelvd
jelenléte. 1918-ban nemzedéki regényt irt Vulkan cimmel és késébb is irt még
regényeket. A transzfer azonban az emlitett cimd regény idején jatszédhatott le
Benedek Marcellben.

Nem az iréi hivatas igazin az Ové, hanem az olvasas mivészetének
muvelése, amely az 1922-es Bevezetés az olvasas mivészetébe, nem beszélve az
1927-es Irodalmi lexikonrdl, az 1928-as, a magyar irodalom térténetérdl szolo
Délsziget cimi regényrél, az 1936-os Irodalomesztétikardl, s az Irodalmi muveltség
konyvérdl (1946, amely kolozsvari egyetemi tanarsagahoz kotédik), majd az Olvasas
muvészete 1957-es bovitett kiaddsardl. 1948-ban mar a budapesti egyetemen
tanitott 1961-ig. Utolsé pedagoégiai korszaka, amikor a mar szinte teljesen vak
Benedek Marcell miforditdi szemindriumokat tart otthondban. Az el6adas célja
annak megvalaszolasa, hogy mit jelent az olvasas mivészetének eszméje. Tovabba
mennyire volt innovatfv Benedek egész nemzetet megcélzé tevékenysége. Ez
utébbihoz kapcsolddik, hogy Benedek Marcell radiés misorokat, szerepléseket is
vallalt, ami - és ez a kérdés valdjaban - 4j dimenzié-e az abszolit pedagdégus
szempontjabol.
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EGY PROBLEMAMEGOLDO GONDOLKODAST FEJLESZTO
KISERLETI TANANYAG OSSZEHASONLITO
EREDMENYESSEGVIZSGALATA

Janurikné Soltész Erika
Eszterhazy Karoly Egyeten

Az OECD altal megfogalmazott munkavallaléi elvarasok kozott szerepel a
problémamegoldd képesség, mely definicidjuk alapjan az a képesség, mely altal az
egyén képes olyan problémahelyzeteket megérteni és megoldani, melyek megoldasi
utja nem nyilvanval6 (OECD, 2010). E képesség fejlesztési igénye kiemelten
szerepel a tanuldsi-tanitasi folyamatok céljai kozott is, ezért meg kell jelenjen az
6nallé tanulasra szant tananyagok  tervezési folyamataban  is.
Tananyagkisérletiinkhéz  egy  6nallé  tanuldsra  szant  projektszemléletd,
tevékenységkézpontd LMS adta a hatteret. Az alapként tekintett online tananyag
mellé fejlesztett kisérleti tananyag az OECD 2010-es problémamegoldé folyamat
leirasa, Jonassen rosszul strukturalt probléma megoldasi modellje (Jonassen, 1997),
valamint Oll¢ és munkatarsai altal készitett problémamegold6 oktatdstervezési
tananyagsémaja (Ollé és mtsai, 2015) alapjan késziilt. Az 4j tananyagvaltozatban az
eredeti médiaclemek megtartasa mellett a szévegrészek megvaltoztatiasaval egy
konkrét, a hétk6znapi életbdl ismerds szituacié elemzésével keriilnek bemutatasra a
korfogalommal mint utkeresztezédéssel kapesolatos kozlekedési szabalyok. A
kutatashoz a vizsgalt populaciét hélabda moédszerrel toborzott 6nkéntesen
jelentkezettek adtak (N=98), akiket véletlenszerlen a kisérleti tananyagokhoz
rendelt csoportokba soroltunk. Az adatokat egy el6zetes ismereteket méré és tobb
hattérvaltozét is r6gzité bemeneti kérdbiv, a tanulast lezard tudasteszt, valamint a
Nexius-rendszer kurzusriportjai szolgaltattak.

Az els6 hipotézisem szerint a vezetéssel eltoltott orak pozitiv Gsszefliggést
mutatnak a zaréteszt eredményével a kontrollcsoportban, és nincs Osszefliiggés a
kisérleti csoportnal. A szamitasok alapjan a kontroll csoportban gyenge pozitiv és
nem szignifikans Gsszefiiggést (p=0,358), és a kisérleti csoportban gyenge negativ
nem szignifikins Gsszefliggést tapasztaltunk (p=0,081). Az eredményeket
értelmezve elmondhatd, hogy sem a kontroll, sem a kisérleti tananyaggal vald
tanulasi eredményesség nincs Osszefiiggésben a vezetett 6rdk szamaval. A masodik
hipotézisem alapjan azt vizsgaltam, hogy a problémamegoldasra optimalizalt
kisérleti tananyag megfelel-e annak az elvarasnak, hogy a tanuld ne toltsén el tébb
id6t ebben a tananyagban, mint a kontrollcsoport tanuléi a hozzajuk rendelt -
azonos oktatasi tartalmu - kiinduldsi tananyagban. A rendszer kurzusriportjai
alapjan a tananyagban eltoltott atlagos id6 a kisérleti tananyagban valamivel
kevesebb volt, mint a kontrolltananyagban. A szamitasok alapjan (£’=6,06 p=0,171)
elmondhaté, hogy a kisérleti és kontrollcsoport kézott 1étez6, de nem szignifikans a
kilonbség abban, hogy mennyi id6t toltottek el a tananyagban amellett, hogy a
kisérleti tananyaggal tanulé csoportban jobb a tanuldi teljesitmény. A kutatasi
eredmények a tovabbi munkankat meghatarozva igazoljak a kisérleti tananyag
modszertani fejlesztésének kijel6lt iranyat.
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A KOZOSSEGSZERVEZES ELMELETI ES GYAKORLATI
ASPEKTUSAI

Juhdsz Erika
Debreceni Egyetenr BTK Newvelés- és Miivelodéstudomanyi Intézet

T6bb mint 60 éve indult el a felnSttek képzésével és mivel6désével
foglalkoz6 szakemberek képzése, és a szakma, valamint a szakemberképzé
fels6foka intézmények Gsszefogasanak készonhet6en a 60 év alatt folyamatosan
bizonyitani tudta tarsadalmi-gazdasagi hasznossiagat. Ez a 60 év szamos
paradigmavaltast hozott a szakma életében, amelyek parhuzamba hozhatéak a
szakemberképzés valtozasaival is: a népmivelés képzéstdl el6szor a kézmivel6dési
el6ad6, majd a mivel6désszervezd és mivel6dési menedzser szakokon at {gy jutunk
el 2 ma makods andragégia képzésig, valamint az alapképzésben azt felvaltd
kozOsségszervezés alapszakig. A debreceni szakemberképzés az orszag elsé
képzShelye a felnSttek képzésével és muvelédésével foglalkozd szakemberek
képzési rendszerében, igy kulén felelésségink, hogy ezeket a torténeti
momentumokat 6rizzik, dokumentaljuk, és a paradigmavéltdsokban élen jarjunk.

Az elGadas elsé felében a jelenlegi paradigmavaltist mutatom be, és
felvazolom, hogy az elkévetkezendé években milyen lehetSségek és kihfvasok el6tt
all a szakma és a szakemberképzés a kozOsségszervezés szak megjelenésével. Ebben
a paradigmaban kiemelt szerepet kap a felnéttkori tanulas és mivel6dés
nonformalis tanulasként torténd értelmezése, a rendezvények szervezésérdl a
kozosségek animalasa, timogatasa felé torténd hangsilyeltolédds, valamint a
kozosségl mivel6dés fogalomrendszere.

Az el6adas masodik felében a koézdsségszervezés néhany gyakorlati
vonatkozasat érzékeltetem, és ramutatok, hogy hol és milyen teriileteken valik
szitkségessé a kozosségszervez$ szakemberek alkalmazasa. Ezeket a tendenciakat
tamogatja a szakemberképzés atalakuldsa, a szakma minGségi és szakfelligyeleti
elvarasainak Uj rendszere, az idén elfogadott kulturalis térvénymaodositas, valamint a
képzés és kultara vilagaban megjelend hazai és Unids tamogatasi forrasok.
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AJOSAG TISZTELETE

PILLANATKEP A FILOZOFIA, A PEDAGOGIA ES A SZEPIRODALOM
HATARMEZSGYEJEROL

Kariko Sindor
SZTE JGYPK Alk. Ped. és Pszich. Tanszék

A josag erényének, a j6 ember eszméjének a gondolata végig vonul az
egyetemes boleselettérténetben, Démokritosztél kezdve Kanton 4t Richard Pring
kortars angol nevelésfilozéfusig. Mégsem tudunk rola eleget és/vagy egyértelmi
valaszokat. S ami nagyobb gond, tdbbnyire szemérmesen kertlgetjik e témat. Vagy
egyszertien nem vallaljuk fel a jésag tiszteletét, félve att6l, hogy odivatinak és
naivnak tdniink fel kérnyezetiinkben. A pedagdgia tudomanya sem kényeztet el
benniinket: sok még a lapos, t6bbnyire ideolégiai alapu magyarazat. Talan meglep6
a feltételezésiink: a szitkséges tisztazddas érdekében nem mondhatunk le bizonyos
szépirodalmi alkotasok figyelembe vételérdl sem.

Az alabbiakban répke (els6) kisérletet teszlink a jésag-téma szempontjabol
a filozofia, a pedagdgia és a szépirodalom kéz6s pontjanak vizsgalatara. A dolgozat
kiindulasként Démokritosz éles felismerését elemzi, amely megadja a nevelés
altalanos és mindmaig érvényes jelentését, egyuttal felbecstlhetetlen jelentSségét..
Ezutan nagy léptekkel haladva a bolcselet- és a pedagdgiatSrténetben Kant,
Debreueq., Pring gondolatat elemzi, amely felismerések mind a jésag, a joravalésag
fontossagat emelik ki. Végezetiil olyan szépirodalmi alkotdsokra hivatkozik az
el6adas, amelyek a téma kapcsan elsGként és természetes médon felmerilnek. A
"Holt lelkek" és a "Mester és Margaréta" klasszikus muveit veszi géresé ala, hogy
végl Fist Milan, eddig kevésbé ismert (és elismert?l) Naplorészletéhez érkezzen el,
olyan gondolatokhoz, amelyek tanulsigait nem lehet elégszer hangsilyozni.
Mindezek nyoman remélhetSleg megerSsédhet a pedagogiakutatd és a gyakorld
pedagégus hite abban, hogy miért fontos (és talin a legszentebb) erény a
joravalosag.
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AZ ESELYTEREMTES MEGVALOSULASA AZ 1940-ES EVEK
MAGYARORSZAGAN

Kattein-Porndi Rita
META-Don Bosco Szakginnazinm

A kutatasom témajanak kozpontjaban az Orszagos Magyar Falusi
Tehetségmentés intézménye all. Az 1941-ben rendeletileg életre hivott szervezet
alapos, levéltari forrasokra épilé feltarasat eddig egy kutaté sem végezte el.

A kutatott korszak oktataspolitikajaval foglalkozok, a teljesség igénye
nélkil, csak érintették e targykort, mint Saska Géza, Papp Istvan, Micheller
Magdolna stb. .

Azonban a primér forrasok alapjan joval arnyaltabb kép rajzolédik ki, a
szervezet mikodését illetéen, mint amit a fentebb emlitett kutaték nyilvanossagra
hoztak.

A kovetkez8kben azokat a fontosabb pontokat szeretném korbejarni,
melyek a kutatisom névumat adjak.

Harom kérdés koré épitem fel eléadasomat:
1. Milyen szempontok szerint valasztottdk ki azon gimnaziumok sorat,
melyekben 1942-t6] tehetségmentés folyt?
2. Ki volt, milyen karriert futott be Szombatfalvy Gyorgy, az Orszagos Magyar
Falusi Tehetségmentés Intéz6bizottsaganak elnoke?
3. Milyen szervezettséggel folyt a tehetségkutaté munka?

Az elsé kérdésre a valaszt a Magyar Orszagos Levéltar Vallas- és
Kozoktatasi Minisztérium anyagat tartalmaz6 K 507-es iratanyag szolgaltatta. Az itt
talalhaté iratanyagok bizonyitjak, hogy a kivalasztds nem véletlenszerden tortént,
hanem tudatos valogatas eredményeképpen. Ebben a munkaban a tankerileti kiralyi
féigazgatok voltak a minisztérium V/2-es igyosztalyanak segitségére.

A misodik kérdésre vonatkoz6 informacidkat szekunder forrasok alapjan,
folyoiratcikkek felhasznalasaval irtam le, melybdl kideriil Szombatfalvy mar a
Klebelsberg éraban megkezdte a szegényebb réteg iskolaztatasanak segitését.

A harmadik kérdésre vonatkozé valaszokat szintén levéltari forrdsok
alapjan tudtam rekonstrualni azon korlevelek elemzésével, melyet az Orszagos
Magyar Tehetségmenté6 mozgalom Intéz6bizottsaga irt a tehetségmentés
munkdjaban szerepet vallal6 igazgatéknak.

Osszességében elmondhat6, hogy kutatdsom a tehetségkutatds eziddig fehér
foltjait télti meg tartalommal, valaszt adva az eddig megvalaszolatlanul maradt
kérdésekre.
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A TELEVIZIOBOL TORTENO KULTURALIS TANULAS A
KULTURALIS KOZFOGLALKOZTATOTTAK KOREBEN

Kenyeres Attila Zoltin

Debreceni Egyeten Bilesészettudomdinyi Kar Neveléstudomanyok Intézete

A kulturalis tanulds olyan non-formalis és informalis tanulasi forma, amely
a kulturalis intézmény- és eszkozrendszer felhasznalasa révén torténik. Ilyen lehet
az olvasas, a muzeumok latogatisa, az internethasznalat, vagy a
tomegkommunikacios eszk6zokbdl térténd tanulas. Kutatdsunkban a média egy
szegmensét, a televiziét, az abbdl térténé kulturdlis tanulasi lehetSségeket
vizsgaljuk. Ezt amiatt is érdemes analizalni, mert a nézettségi adatok szerint a
televizié a mai napig az egyik legfontosabb médium, a magyar lakossag atlagosan
napi négy 6randl is tébbet tévézik (Nilesen 2016).

A televizié tanulasban betdltott szerepére szamos elméleti tanulmany
ramutat (lasd: Thumim, 2006; Share, 2009; Jacke — Winkel, 2008 etc), azonban a TV
ismeretterjeszt6 szerepét a befogadd oldalardl vizsgald kutatas mar joval kevesebb.
Az egyik legutébbi ilyen, hazai orszagos tudomanyos kutatast 2006 és 2009 kézott
végezték 1244 feln6tt lekérdezésével a Debreceni Egyetem, az Eszterhazy Karoly
Foiskola és a Pécsi Tudomanyegyetem kozremtkédésével. Ennek soran kérdéivek
és interjuk segitségével vizsgaltak a felnéttek autoném moédon toérténd tanulasat. A
vizsgalatban a televizié ismerettetjesztésben betdltott szerepét is feltartdk (Forray-
Juhasz 2009). Elemzésiinkben ezt mi is analizaltuk, igy Osszehasonlitasra is
lehet6ség nyilik.

Vizsgalodasunk empirikus alapjat az az orszagos online kutatds adta,
amelyet a Debreceni Egyetem Miuvelédéstudomanyi és Human Tanulmanyok
Tanszéke valamint a Nemzeti Mdvel6dési Intézet kézdsen végzett 2016 nyaran. A
kutatds soran csaknem 4000 kulturalis koézfoglalkoztatott toltotte ki az online
kérdSivet. A vizsgalddas elsGdleges célja annak kiderftése volt, milyen szerepe
toltenek be a televizids ismeretterjeszté dokumentumfilmek a felnSttek kulturalis
tanulasaban. A kérd6ivben az egyes témakorok televiziobol térténd kulturalis
tanulasi gyakorisagat is felmértik. Az el6adasunkban ennek eredményeit
ismertetjlik, illetve hasonlitiuk 6ssze hasonld kutatdsok eredményeivel. Arra
koncentralunk, mely témakorok milyen frekventivitassal jelennek meg a televiziobol
torténd kulturalis tanulasban. Kimutathatok-e Gsszefliggések a témakorok illetve az
olyan hattérvaltozok kézott, mint az életkor, a nem, a telepiiléstipus, a vallasossag
mértéke, a parkapcsolati statusz, a gyermekek szama, illetve a kulturalis és az anyagi
téke mértéke.
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ARISZTOKRATA TANULOK HAROM REFORMATUS
GIMNAZIUMBAN (1867-68-1917-18.)

Kerekes Beatrix — Rébay Magdolna
Debreceni Egyeterr BTK NNMI Neveléstudomdinyi Tanszék

Kutatdsunkban arra tesziink kisérletet, hogy megvizsgaljuk, a dualizmus
kori reformatus gimnaziumok koéziil harom kivalasztott intézmény — a nagy multa
sarospataki és debreceni mellett a 19. szazad kozepi alapitasia f6varosi — mennyire
volt népszerd az arisztokrata csaladok korében: kik valasztottak ezeket az
intézményeket, milyen stituszban és hdny ¢évig tanultak bennink, mely
osztalyokban. Arra voltunk kivancsiak, vajon az iskolak felekezeti jellege mennyiben
hatarozta meg az iskolavalasztast, volt-e, s ha igen, mennyire volt erés a kétédése az
egyes fénemes csalddoknak a reformatus egyhazhoz. Vizsgalatunk el6zményét a
hasonl6é szempontok szerint végzett iskolatorténeti kutatdsaink képezik, melynek
soran szamos hazai és kiilfoldi allami, katolikus és evangélikus iskolat elemeztiink. A
szazad elsé felével torténé Osszehasonlitast Virdg Irén kutatisa (2013) teszi
lehet6vé.

Forrasaink az évente megjelens értesit6k voltak. A budapesti iskola
esetében ezek 1871/72-t8] kezdve kerlltek kiaddsra, a mdsik ketté iskola
vonatkozasaban a teljes periddust 4t tudtuk tekinteni. Moédszerink a
dokumentumelemzés volt.

Eredményeink azt mutatjak, hogy a sarospataki iskola — minden bizonnyal a
debreceni kollégium megerésddése miatt — egyaltalan nem volt keresett a fénemesi
cimmel rendelkez6k kérében. Mikézben a baré Vay csalad t6bb f6gondnokot adott
a Tiszaninneni Reformatus Egyhazkeriletnek, a gyermekeit ekkor mar nem ide
iratta be. A gimnazium tanuldi kézt minddssze egyetlen (1) arisztokratat talalunk,
grof Lonyay Gabort. Ezzel szemben a Tiszantali Egyhazkeriilet vilagi vezetdi kozt
gyakran el6fordulé gréf Degenfeld-Schonburg és gréf Vay csalad szamos tagja
tanult a keriilet anyaiskolajaban, Debrecenben. Ok tették ki a fénemes tanulék (19
&) tobbségét (14). A tovabbi 5 didk 6t szintén reformatus vallast csaladbdl kertlt
ki. Budapesten ezzel szemben nem csak reformatus arisztokrata gyermekek és ifjak
tanultak, s6t csak csekély tobbségiik (22 f6) volt reformatus, s jelentSs volt a
katolikusok ardnya is. A harom iskola kozil ennek volt a legtobb férangt diakja:
1871/72. és 1917/18. kozott 41 £6. Legtobben a grof Teleki csaladbol iratkoztak be
(10 £6), tobb generacié tagjai. A Vay csalad mindkét aganak a tagjait megtalaljuk az
iskolaban, a gréfi 4g — masodik legnépesebb csaladként — 6t fével |, képviseltette
magat”. A févarosi és a debreceni gimnazium abban a tekintetben is kilénb6zétt,
hogy elébbiben jéval magasabb volt a nyilvanosan (is) tanuld arisztokrata didkok
aranya, viszont utobbiban valamivel tébben voltak azok, akik a teljes képzést egy
intézményben végezték, bar a szam igy is igen alacsony (4). Az iskola elhelyezkedése
tehat a tanulmanyi szokasokra is donté befolyassal birt.
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BEL MATYAS, A 18. SZAZAD NYELVPEDAGOGUSA

Kézi Erzsébet

Bar sokan a térténettudomany és a féldrajz tudomanyanak magyarorszagi
korai muvel6jét latjdk Bél Matyasban (1684-1749), meg kell allapitanunk, hogy
munkdssagaval jelentésen hozzajarult a Magyar Kiralysag idegennyelv-oktatasahoz
is.

A latin, a német, a magyar nyelv oktatisahoz nyelvkonyveket szerkesztett.
Ezen csaknem elfeledett tény bemutatdsiaval foglalkozik el6adasunk. A révid
ismertetés egy idegennyelv-oktatasrol késziilt atfogd munka része.

Az idegen nyelvek oktatdsanak kérdésével az utdbbi 50 évben is mindig
foglalkozott valaki, de atfogé jelleg munka nem készilt a témardl. Azért sem, mert
a téma interdiszciplinalis ismereteket kivan. A nyelvtudomany, a térténettudomany,
valamint a pedagdgia tudomadnya is foglalkozhat a kérdéssel.

Kutatasunk soran leginkabb szakirodalmi masodelemzés torténik. A 18.
szazad legfontosabb szakmai kérdése a latin nyelv oktatasanak megkénnyitése, hogy
csokkenjen a tanuldk nyelvoktatassal szembeni ellenérzése. Fontos célként mertlt
fel a latin nyelv tisztasiganak meg&rzése, a klasszikus mutvekb6l valé merités
lehetésége. A magyar nyelvteriileten elengedhetetlen volt a német nyelv oktatisa a
politikai keretek miatt.

A kor tarsasagi nyelve a francia, amelynek oktatasa iskolai keretek k6zott a
18. szazadban jelent meg. Bél megallapitotta, hogy kora nyelvoktatasanak
célkitizései, valamint médszerei nem szolgaljdk a szakmai fejlédést.

Elvetette a nyelvtan 6ncéla ismertetését. A lati nyelv vonatkozasaban is a
szobeliséget hangsulyozta. Foglalkozott a klasszikus szerz6k és a kozépkori latin
nyelv kilonbozéségével. A stilusaban is valasztékos latin nyelv oktatasara
torekedett. A német nyelv vonatkozasaban elutasitotta a hazai dialektusokat, az
altala Halleban megismert irodalmi nyelv oktatisat javasolta. Felismerte a magyar
nyelv egyre nagyobb jelent&ségét. A csupan németil tud6 népesség szamara magyar
nyelvkoényvet irt (Ungarischer Sprachmeister), ami nagy szolgalatot tett az izmosodo
magyar nemzet nyelvének elterjesztésével.

Mindezen tények alapjan Bél érdemet j6l bizonyithatok.
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»A MAGYAR KOZNEVELES KORSZERU KIFEJLESZTESE”
KOVACS MATE 1945-0S KONCEPCIOJA A KOZNEVELESROL

Kiss Endre
ELTE - OR-ZSE

Kovacs Maté 1945-6s datummal 82 atlagos méretd gépelt oldalon fejtette ki
teljesnek nevezhetd tervezetét a magyar koznevelés egyszerre optimalis és egyszerre
a torténelmi kérillményekbe adekvatan beleill§ valtozatarol.

A Kovics Matét Kiss Arpaddal 6sszeftiz6 killonleges kapcesolat bizonyosta
vehetGen valdszindGsiti a kézirat szellemiségében Kiss Arpad konzultativ jelenlétét is.

1945-re a két tudds-pedagbgust mar fél évtizedes mindennapos szellemi
érintkezés kapcsolja Ossze, tudomanyos vitak és konferenciak sorozata, kozés
kényvek és publikdciok, amelyek kézos szellemiségét az elmilt években tobbek
kozott a Debreceni Gyakorlé Gimnazium irant megélénkiilé érdekl6dés vagy éppen
az ,,Abszolut pedagbgus” — projektum eredményei immar nagyon sokrétlien
tamasztanak ala.

Mindehhez tartozik, hogy a részletes koncepcié megrendelGje az Orszagos
Kéznevelési Tanacs, amelynek akkor mindketten munkatarsai.

E sajatos viszony természetébdl kovetkezik, hogy a kéziratot nyugodt
lélekkel tekinthetjik egy tobb éves kézos gondolkodas aktudlis (jollehet, s ez is igen
lényeges vonis, egyaltalin nem aktualizalé) gylimélesének ugy, hogy Kovacs Maté
szerzG1 autenticitasa is teljes mértékben érvényesiil.

A tervezett el6adds a szoveg elemzésében elsésorban a ,kéznevelés”
tervezett szerkezetének rekonstrukci6jabol indul ki, hogy azutan - nem megmaradva
ennél az egyébként ugyancsak rendkivil széles és komplex gondolkodéi és
intézményes keretnél — kévetkeztetéseket vonjon le a koncepcid tarsadalomképére
nézve.

Ennek felmutatiasa hozzdjarulhat mind Kovacs Maté, mind pedig Kiss
Arpad 1945-6s tarsadalomképének konkrét megjelenitéséhez.
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SORSFORDULOK ES SORSFORDITOK AZ OKTATASBAN.
TANARI ELETPALYAK A KALVINEUMBAN
Kissné Rusvai Julianna

Nyiregyhazi Egyetem Tanitoképzd Intézet

A Kalvin nevét visel$ iskolaegytttes els6sorban lelkészarvak és hadiarvak
tanittatasara jott 1étre, a reformatus egyhdz orszagos gytjtésének eredményeképpen
indulhatott meg mikoédése az 1910-es, 1920-as években. A Kalvineum nyiregyhazi
polgari iskoldja  1926-ban, tanitondképzs intézete 1928-ban  kezdte meg
tevékenységét. A két intézmény sorsa kezdetektSl fogva szorosan Osszefonddott.
Indulaskor nemcsak egyetlen épiileten kellett osztozkodniuk, hanem az oktatéi
garda is részben k6z6s volt, sokan mind a két iskolatipusban tanitottak.

Jelen munka — eddig kevéssé kutatott levéltari anyag felhasznalasaval is —
azt igyekszik foltarni, hogy milyen tipikus életpalyak jutottak osztalyrészil a
Kalvineumban oktaté pedagégusoknak. Néhanyan tokéletes Osszhangot tudtak
teremteni tudomanyos kutatdmunkajuk és a kézépfoku oktatas kézétt. Nyomon
kovetjik azt, hogy miként hatottak a tarsadalmi valtozasok, a toérténelmi
fordulépontok, majd a hdbords koérilmények és az allamositdis a tanarok
alkalmazasara. Milyen koriilmények, egyéni hajtéerdk tették lehet6vé, hogy ne csak
sodrédjanak a torténelem 4ramlataiban, hanem sorsuk alakitéi is legyenck az itt
alkalmazott oktatok és nevelSk.

Mig a polgari iskolaban f6ként nék tanitottak, az indulé taniténéképzében
a tizennégy f6s tantestiiletben mindéssze hat nét taldlunk, valamennyien éraadok.
Késébb a tanarnék arinya né, de az értekezleteknek szinte dllandé témdja a
tanarn6k szamanak novelése; kivanatosnak tartottak, hogy az osztalyfénoki
feladatokat minden évfolyamon né lassa el. Bzt a problémat évtizedek alatt sem
sikertlt teljesen orvosolni.

A csaladi hattér, a szil6k hivatisa gyakran meghatirozo szerepet jatszott a
palyavalasztasban. Azonban az elkGtelezettség, az egyetemi végzettség, a kivald
szakmai tudds és a munkahely iranti hlség nem mindig volt elegendd, hogy
valasztott palydjukon maradjanak az arra hivatottak. De a kényszerd kitérék, a
megvaltozott kérilmények sem tantoritottak el a legelszantabb pedagégusokat,
hogy munkajukban maradandé értékeket hozzanak létre.
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ONLINE TANANYAGOK OSSZEHASONLITO VIZSGALATA
Kovics Cintia

Eszterbazy Karoly Egyetem, Neveléstudomdanyi Doktori Iskola

Az informaciés tarsadalomban az online, digitalis eszkéz6k egyre nagyobb
mértékben jelennek meg és egyre nagyobb hatissal vannak a mindennapi
tevékenységeinkre. Ez a folyamat atszévi és megvaltoztatja ugy a munkaval, mint a
tanulassal kapcsolatos korabbi attitldjeinket is. “A  megoldaskeresésben a
proaktivitas latszik nyerd stratégidnak, azaz 1épést tartani a valtozassal, fejlédni,
fejleszteni tevékenységilinket, annak formai és tartalmi elemeit egyarant.” (Novak,
2013)

A kutatécsoport tagjai erre tesznek kisérletet, online tananyagfejlesztéssel
szeretnének hozzajarulni a fejlédéshez. Bzt a fejlesztést a kutatécsoport altal
valasztott innovativ oktatastervezési modell, a Nexius-modell (Ollé és mtsai, 2015)
segitségével végezték.

A modell lehetSségeit kihasznilva a projekt soran négyféle kisérleti
tananyaggal dolgoztak. Tartalomkézpontd, kritikai  gondolkodéast — fejlesztd,
problémamegold6é és tevékenységkbézpontu tananyaggal. Ezen kutatids célja
megvizsgalni és Osszehasonlitani a tartalomkozponta és a tevékenységkézpontd
online tananyagok hatékonysagat.

A tevékenységkdzponti tananyag nem hasonlithat6 egy egyszerd, digitalis
tankonyvhoz. Az online tananyag killénb6z4 tipusd feladatokat tartalmaz, pl.
rendszerez6-elemz6, felismerd-kivalasztd, egymashoz rendels feladatokat, melyek
folyaman a tanul6 aktivizalhato, igy a tanulé a tanulas soran nem passziv, hanem
teljes mértékben aktiv résztvevové valik.

A kutatas kérdéseként megjelent, vajon fejleszthet6-e olyan tananyag, amely
a tanuld tevékenykedtetésére fokuszal, és amely tevékenységkdzpontd tananyag
néveli a tanulas hatékonysagat.

A kutatas hipotézise a kévetkez6: A tartalomkozpontu kontroll-tananyaggal
tanult kontrollcsoport és a tevékenységkozpontd tananyaggal tanult kisérleti csoport
kozott a tesztelés soran jelentSs teljesitménykiilonbség van, a tevékenységkézponta
tananyaggal tanultak jobban teljesitenek.

A kiindulé mintat az a 99 tanuld képezte, aki az online tananyaggal tanult.
A hipotézis vizsgilatakor a hipotézisben emlitett két részminta kozti
kilonboz8séget vizsgaltuk, az online tananyag végén talalhaté tudasfelmérs teszt
eredménye keriilt 6sszehasonlitasra.

A kutatds eredményeként megallapithat6, hogy a fent bemutatott hipotézis
csak részben igazolédott. Az elért pontszamok atlaga a kisérleti csoportnal
magasabb (8,83), vagyis a teljesitménykozpontt tananyaggal jobb teljesitményt értek
el, mint a kontrollcsoport (7,5) és ez a teljesitménykillénbség még tovabb
fokozhat6. Azonban a kisérleti és a kontrollcsoport teljesitménye koézott a
kilénbség nem szignifikans. (t=1,13, p=0,277)

A kutatocsoport az elkovetkez6kben tovabbi vizsgalatokra tervez, mivel a
nem szignifikans kiillénbség oka lehet példaul a nem kifogastalan szakmoédszertani
hattér, vagy az a feltételezhet tény, mely szerint a tananyag még nem kell6képpen
tevékenységkbzpontu.
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»A FELELEMBE BURKOLT MEGFELELNI VAGYASTOL A
TUDAS UNNEPEIG”
TANAROK NEZETEI A VIZSGAKROL

Kovicsné Duré Andrea

Miskolei Egyetenr Tandrképzd Intézet

Teljesitmény-kézponti  oktatasunkban  a  szummativ ~ értékelés
érvényesitésének egyik leggyakoribb moédszere a vizsga, amely végzettséget igazol, a
palyaorientacié, a tovabbtanulasi szelekcid eszkoze lehet, de a motivalasban, az
onértékelés fejlesztésében is szerepet jatszhat. Ebbdl kovetkezSen sokféle
elvarasnak kell megfelelnie. De mindez hogyan valésul megr A ME , Ertékelési,
mérési modszerek, vizsgak” kurzusanak hallgatéi korében (N=31) lefolytatott
egyéni kérd6ives felmérés soran, nyilt kérdésekkel és Bono ,hatféle gondolkodas
kalapja” modszerével erre kerestiik a valaszt. Mindenckel6tt a gyakorld
pedagégusok attitGdjeit, a tantargyi vizsgak hasznossagardl, prognosztikus
szerepérél, rendszerérdl, tartalmardl, a vizsgaztatdi feladatokrdl vallott nézeteit
szandékoztunk feltarni.

A valaszadok vizsgakkal kapcsolatos asszociaciol a tanari szerepkorhoz
illeszkedé fogalommezében helyezkedtek el. A minta felénél az ambivalens
viszonyuldst a sajat didkkori élmények és a tanarként megélt vizsgaszituacidk
szembedllitisa jelezte. Az adatkézl6k egy dimenzidt kiemelve, a vizsgiztatassal
eltoltott évek szama alapjan tapasztalt vizsgaztatonak tekintették magukat. Kritikai
hangvétel f6ként a vizsga targyaval, a tartalom- és eszkoztudas kozott ellentéttel, a
vizsgaz6 személyiségére gyakorolt negativ hatasaval Osszefiiggésben jelent meg. A
rendszerszintd valtoztatds szitkségességét a megkérdezettek tobb mint fele
clismerte. A modosité javaslatok elsésorban a tartalomra vonatkoztak
(kompetenciaalapu, életszert, kreativ feladatok alkalmazdsa). A tanarok szerint a
kiemelt kompetencidk fejlesztése, a tananyag és a vizsgaanyag harmonizacioja, ill. a
sulypontok egyértelmd kiemelése lenne az els6dleges feladat. Bar a vizsga sok
szempontbdl téredékes képet ad a vizsgazordl, a vizsga tagadasaig - a folyamatos
értékelés létjogosultsaga mellett érvelve - csak egy £6 jutott el.

A kapott eredmények egyrészt arra utalnak, hogy a gyakorlé pedagégusok
tapasztalatai, nézetei jelentés mértékd atfedést mutatnak a vonatkozé szakirodalom
kozelmultbeli helyzetet tikr6z6 megallapitdsaival - a vizsgak/vizsgaztatas el6nyel,
hatranyai, tovabbfejlesztésével kapcsolatos lehet6ségei és veszélyei tekintetében.
Masrészt nagymértékben megegyeznek a docimoldgia jeles hazai szakért6jének,
Kiss Arpédnak évtizedekkel korabban kifejtett gondolataival. A tanari reflexiok
egyértelmtien jelezték: a vizsgakkal kapcsolatos ellentmondasokat maig nem sikertlt
feloldani. Tovabbra is megoldand6 problémaként jelentkezik a valésagot jobban
tiikr6z6, a tanuld sokoldald megismerésén alapulé teljesitmény-értékelés; az eltérd
mindsités hatterében allé szubjektiv elemek (vizsgaztatd személyisége, eltéréen
értelmezett hataskore, eklektikus gyakorlat, személypercepciot torzitd tényezék)
szerepének csokkentése; a kovetelmények pontosabb meghatirozasa, tagolasa, az
objektivabb méréseket szolgald vizsgaanyag, feladattipusok kidolgozasa, valamint a
pedagogusok pszichotechnikai ismereteinek bévitése.
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FACILITATORI KEPESSEGEK A SECOND LIFE
VIRTUALIS TEREBEN

Kristof Zsolt — Varga Anita
Debreceni Egyetem Egészségiigyi Kar

Az informacids tarsadalom ma mar nem tudja elképzelni mindennapjait az
internet hasznalata nélkil. Ugyanakkor nem mindenki all készen arra, hogy 6nalléan
tegye magaéva a tudast, amit kinalnak szamara. A Second Life egy népszert virtualis
tér. Keelan és munkatarsai meghatiroztak azokat az elényoket, amelyeket a
hagyomanyos tertletekhez képest biztosit a virtualis viligok hasznélata. A virtualis
terek eltdrolhetik a fizikai-foldrajzi hatarokat azokban az esetekben, ahol messze
esik egymastdl a kutatas a fizikai vildgban és a gyogyitani, kezelni, vizsgalni kivant
embercsoport. A koltségek  csOkkenthet6k a  kilénb6zé médiacsatornak
keverésével, egylittes felhasznalasaval. Az anonimitast felhasznalva az avatarokon
keresztill akar érzékenyebb, kényes témakban is lehetSség van beszélgetésre. A vilag
egymastol eltéré pontjan él6 embereket kapcsolhatunk 6ssze (Keelan et al. 2015).

Akar a valés térben, akar a virtualis térben tervezzitk megvalositani az
oktatasi folyamatot, a magyarazat és a segitségnyujtas sok esetben elengedhetetlen
lehet. Gamage és munkatarsai aszerint kiilénboztették meg kutatdsuk alanyait, hogy
azok mennyire voltak tapasztaltak a virtualis terek hasznalatiban. Mindkét csoport
egyetértett abban, hogy a platformok hasznalata elényt jelent a tanulds soran, abban
azonban eltért a véleményiik, hogy mennyire valoszint az érzelmi kapcsolat a tanar
és diak kozott ebben a sok felhasznalét foglalkoztat6 vilagban. Mindkét csoport
véleménye szerint a virtualis valésagok oktatasi hasznositisa egyre szélesebb kérben
ajanlott, és féleg a félénk didkok szamara nyilvanvalok ennek az el6nyei (Gamage et
al. 2011). Hammick és Lee vizsgalta is a félénkebb felhasznalokat és dgy talaltak,
hogy a fenti tipusd személyek virtualis térben kevésbé talaljak magukat ijesztd
szituacidkban, ellentétben a mindennapi kommunikéaciés helyzetekkel. Ugyanakkor,
bar ezek a helyzetek j6 hatassal voltak a kommunikaciés kériilmények megértésére,
a kommunikaciés képességlikben igy sem biztak jobban (Hammick & Lee 2014).
Ahogy olvashat6, nemcsak a valos térben, hanem a virtudlis térben torténé oktatasi
folyamatokban is hasznos lehet az oktatassegit6 személyek tevékenysége.

A facilitator olyan személy, aki hatékonyan egytitt tud dolgozni az oktatéval
és hallgatokkal egyarant. Amennyiben munkaja megkdveteli, semleges tud maradni
a jelenlévs személyekkel szemben. A facilitaitor hozzajarul ahhoz, hogy a tanitasi
folyamatok gordiilékenyen és a leheté leghatasosabban menjenek végbe a figyelem
folyamatos fenntartasa mellett (Schwarz et al. 2011). El6adasunkban bemutatjuk az
altalunk korvonalazott pre-passziv, poszt-passziv, aktfv és folyamatos facilitatori
szerepeket. A facilitaitor szemszOgébsl, a valés tér hagyomanyos oktatasi
kornyezetébdl  kiindulva  eljutunk a  virtudlis terek tanul6kérnyezeteiben
szitkségképpen megjelend szerepkor pontos paramétereihez.

45



X. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

A VIRAGNAK MEGTILTANI LEHET?
FLOW ELMENY A TANULAS SZOLGALATABAN
Ladnai Attiliné
PTE BTK OTNDI

Fenti Petéfi parafrazis talan méltatlan, Am annal inkabb alkalmas a mai
oktatasi szituacidk jelentés részének elképzelésére. Az oktataspolitika aktorai
szamara (diak, szuls, tanar) a fogyasztasalapu tarsadalom szamos problémat rejt
(Lannert 2004). Ahhoz, hogy ez a negativ trend megvaltozhasson, gyokeres
atalakuldsra van sziikség (Csap6 2009) az aktorok részérdl/részére.

Az cl6adas els6 része egy vizidt vazol, mely az idealis feltételek
teljestilésének mentén képzeli el az iskolat, melyben a ,,virdgzas” mindenki szamara
elérheté folyamat.

A munka misodik fele (desck research modszer segitségével) kutatasi
adatokat, eredményeket és értékeléseket sorakoztat fel, melyek a pozitiv
pszicholégia eredményeire (Gretchen 2015, Weinfurter 2013, Hamilton 2016)
épitkezve bizonyitjak az életre hivott példa (Positive Education — Seligman 2009)
legitimitasat.

A pozitlv pszicholdgia kutatdi ugyanakkor (v6. Fredrickson 1998, Rowe et
al. 2007, Seligman et al. 2009) megerdsitették, hogy egyértelmi kapcsolat all fenn a
jollét és a tanulds kozott, aminek ndvekménye egylitt jar az eredményesebb,
hatékonyabb tanulassal. Ezért sziikségesnek tartjak a jollét tanitasat, ugy mint a
depresszié ellenpontja, az élettel vald elégedettség novelésének eszkoze, és a
hatékonyabb tanulds, tovabba a kreativabb gondolkodas el6segitéjeként. Balint
(2014) amellett érvel, hogy a pozitiv pedagégianak a tanulék kreativitdsanak
kiaknazasara kell els6sorban fokuszalnia, hiszen az néveli a szubjektiv jollétet és a
hatékony tanulast is.

A positive education (Norrish 2015) modell eredményeire vonatkozé
mérések a kvalitativ és kvantitativ adatok tartalomelemzésével torténtek, egy
longitudindlis ~ kutatdsi  program  segitségével, a  Melbourne-i egyetem
koordinalasaval. Komparativ médon ellendrizték —tébbek kozott- a curriculumok
célrendszerét, megvalosulasat; és az eredmények egyértelmien igazoltdk a positive
education-ban részesilt tanulok kérében Ugy a jollét érzés, mint a mentalis egészség
névekedését (Norrish 2015). Ennek 6 torekvése (egyebek mellett) a diakok
szocialis és emocionalis jollétének megalapozasa, egy boldogabb, sikeresebb, és
hatékonyabb oktatasi rendszer 1étrejotte és megszilardulasa tébbek javara, minél
szélesebb korben. A vagyott cél elérésére, hogy a pozitivumok legyenek t6bbségben
ugy az iskola falai k6z6tt, mint a mindennapi életben.
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KLASSZIKUS EGYETEM VAGY
OKTATASTECHNOLOGIAI MUINTEZMENY?

PEDAGOGIAI, PSZICHOLOGIAI ES (SZEMELYES) JEGYZETEK
Lanyi Gusztiv

ELTE TaTK Tarsadalmi Kapesolatok Intézete, Szocialpszicholigiai Tansék

Az oktatastechnika/technolégia egyre intenzivebben fokozddé ,fejlédése”
erételjesen kiélezte/kiélezi az egyetemi képzés mindig is meglévé egyik konfliktusat:
azt, hogy tudast vagy diplomat ad-e inkabb? Az egyetem a folyamatosan megujulo,
de mégis csak a klasszikus=mindségi tudas létrehozasanak és  hatékony
tovabbadasanak optimalis tarsas életvilaga, az elit arisztokratikus, nagy presztizsd
intézménye — vagy a 21. szazadi valésag inkabb ez: az egyetem a tomegoktatas
nagytizeme. A digitalizalt oktatastechnolégiai ,,megoldasok” ennek a nagyiizemi
optimalizalasat végzik — hatékonyanr!

El6adasomban ennek a ,hatékonysiagnak” a kérdéseivel/problémaival
foglalkozom — sajat egyetemi oktatdi tapasztalataimat is figyelembe véve.

A kovetkez6 £6bb kérdések mentén fogok érvelni:

1. Mi az egyetem? Alma Mater? ,,Magyar észjaras” és/vagy ,,digitalis észjaras”?

2. Az egyetem mennyire lehet, miként az elnevezés is sugallja, ,,egyetemes” —
ami kizarnd a gyakorlati/praktikus hasznossagot? Ezt a feszultséget mennyire
képes oldani a ,,digitalis egyetem”?

3. Az IT infokommunikacios eszkozei vajon kizarjak a klasszikus, az okori
gbrég hagyomanyokban gydkerezé peripatetikus beszélgetést? Ez a probléma
mennyire élez8dott ki ndlunk egyfeldl a ,,Bologna”, masfeldl a ,,digitalis”
egyetemi vilag erGterében?

A jelzett £6bb kérdéscsoportok kifejtését harom szinten tervezem. Vazolni
fogom: (a) a ,szép Uj vilag” utdpikus/pozitiv, (b) apokaliptikus/negativ
forgatokonyveit, (c) ezek hétkbznapi eseteit személyes oktatdi tapasztalataimban.
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A HONVEDELMI NEVELES UJRAERTELMEZESE EGY
KOZEPISKOLA PELDAJAN

Madarisz Tibor
Debreceni Egyetem

A kutatas célja a “honvédelmi nevelés” Gjraértelmezésének bemutatisa és
elemzése egy honvéd kézépiskola és kollégium kialakulasan keresztil.

Annak ellenére, hogy a szakma mar jéval korabban felismerte a kiillénb6z6
tarsadalmi alrendszerek ¢és szervezetek globalis értelemben vett tarsadalmi
valtozasok szempontjabél meghatirozé jelentSségét, a tarsadalomtudomanyok
viszonylag késén, a masodik vilaghabord utani id6északban kezdtek el a katonasag
intézményével foglalkozni (Burk, 1993). A fegyveres erbk és a tarsadalom
kapcsolatat elsGként Morris Janowitz tanulmanyozta, és témaja eszkozként szolgalt
a nemzetkdzi szintd interdiszciplindris, tudomanyos diskurzus és gondolkodas
kialakitasa és muvelése szamara (Janowitz 1974). A teriilletvédelmen alapul6 milicia
tipusd hadsereg és a hivatasos katonai kultura kozétti viszonyrendszer
kulcsfontossag  tényezéként jelenik meg a polgari-katonai  kapcsolatok
megértésében.

A kutatas médszertani alapjat SWO'T analizis, szervezetfejlesztés, interju-,
jegyz6konyv- és dokumentumelemzés biztositottdk. Az adatgydjtés forrasait, az
intézményben t6bb mint 3000 6raban végzett résztvevé megfigyelés, az atalakulasi
folyamatban érintett személyekkel készitett félig strukturalt interjuk, intézményi
dokumentumok és média megjelenésck elemzései biztositjak.

Kutatasunk eredményeit az alabbiakban foglaljuk 6ssze. A katonasag és a
tarsadalom megvaltozott viszonya tikr6z6dik az intézménybe jelentkez6k
tarsadalmi hatterében. A hivatisos katonasig és a teriiletvédelem tisztizatlan
viszonya tetten érheté az intézmény dolgozdi kozotti kapcesolatokban. A
honvédelmi nevelés nem egyértelmi@ meghatarozasa megfigyelhet6 az intézmény
programjaban és tevékenységeiben.

48



X. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

A NEM FORMALIS FELNOTTKEPZES A STATISZTIKAK
TUKREBEN

Mirkus Edina:
Debreceni Egyeten Bilesészettudomdinyi Kar Neveléstudomanyok Intézete

A hazai szakirodalomban a feln6ttképzés formalis tertilete leginkabb az
iskolarendszer felnSttoktatds. Az alap-, kézép- és fels6foku befejezett iskolai
végzettség megszerzését szolgalo képzések. A nem formilis teriilet kevésbé jol
korilhatarolhatd, de ha az el6bbi megkdzelitésnél maradunk, az iskolarendszeren
kivili feln6ttképzés tanfolyami jellegd, valamilyen formaban szervezett, akar
valamilyen képzettséget is ado képzéseit sorolhatjuk ide.

Az iskolarendszerd felnSttképzés torténeti vonatkozasainak, funkcionalis
elemzésének, valamint az intézményrendszerének a vizsgalatira szamos példat
talalhatunk a hazai szakirodalmi munkdkban (t6bbek kozott Felkai, 2002; Csoma,
2002; Mayer 2003; Engler, 2014 munkai nyoman). Az iskolarendszeren kivili
képzés nem formalis keretek kozott folyd képzéseit végz6 intézmények és
tevékenységik vizsgalata kevésbé jellemzd. Mindkét tertleten inkabb az
intézményes megkozelités a jellemzd.

El6adasunkban a nem formalis tertiletre koncentralunk, bemutatjuk, hogy a
nem formalis feln6ttképzés intézményi és résztvevéi hattere hogyan alakult az
elmult id6szakban (2008-2016) Magyarorszagon. Milyen valtozasok figyelhet6k meg
a kovetkezSk tekintetében: a képzést végzé intézmények terilleti elhelyezkedése,
gazdalkodasi formdja, a képzés jellege, 6raszama, ideje, formaja, tipusa, az OKJ
képzésbe beiratkozottak szama, képzésben résztvevék munkaerG-piaci statusza, a
képzésben résztvevlk csoportjai (korcsoport, iskolai végzettség). Mindenképpen
feltételeziink valtozasokat, egyrészt a 2013-as LXXVII. feln6ttképzési torvény,
masrészt a terlletre iranyul6 eurdpai uniés programok miatt.

Az clemzéshez az OSAP1665 felnSttképzési statisztikai  adatbazist
hasznaljuk.
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MAGYARTANITAS ES A DIGITALIZALT VILAG
Millei Ilona
SZILTOP Nonprofit Kft. Budakalisz Gimmndzinm

Korunk egyik legnagyobb kulturalis kihivasa a klasszikus részteriiletek
(irodalom, zene, képzémuvészet) helyének megtalaldsa a digitalis vilagban, illetve a
hagyomanyos tudasatadas és a digitalis technika felhasznalasanak 6sszekapcsolasa, a
taldlkozasi pontok definidlasa és a kiaknazasa. A modern pedagdgiai gyakorlat nem
mondhat nemet az Ujdonsagokra, nem fordulhat el a fiatalabb generacidk altal
preferalt tartalmakra és technikakra.

Kutatdisom eredményeit tobb éves magyartanitisi praxisom alapjan
foglaltam Gssze. A felnéttoktatas egyrészt lehetGséget nyujt a korabban leszakadé, a
kéznevelés rendszerébdl kikeriilt tanuldknak hatranyaik kompenzalasira, masrészt
az esti munkarendben folyé oktaté-nevel6 munka sziikségszerien felkinalja a
lehet6séget az U tanulasi formak, terek hasznalatdra, a halozatszervezés és a
tartalommegosztas modszereinek alkalmazasara, hiszen a munkarend sajatossaga
miatt — a tanérak szama a fele a nappali rendszerben meghatirozottnak — a tanitas
folyamatarol attevédik a hangsuily a tanulasi fazisra.

A magyar irodalom és nyelvtan tantargy sok lehet6séget kinal a kreativ,
tevékenység-orientalt munkaformak hasznalatara, a k6z6sségi tudaskonstrukcion és
a megosztason alapulé online kommunikaciés szolgaltatasok tanulasi folyamatba
torténé  beépitésére. Tanuldimmal igyekszem megismertetni a  kilénb6zé
tartalomkezel§ rendszereket, az online kozosségi fellletek hasznélatat, online
tanagyagokkal, tudasbdzisokkal dolgozunk, tesztkészité online alkalmazasokat is
hasznalunk a szimonkérés soran, melyek hasznalatat és létrehozasat is megtanuljak.
Bepillanthatnak a digitdlis torténetmesélés rejtelmeibe, hang- és mozgdkép-
szerkeszt6kkel dolgozunk.

El6adasomban bemutatom a digitalis tanulds elméleti keretét, ismertetem a
fogalmi haléjit, értelmezem a hazai és a kilfoldi relevans szakirodalom alapjan a
legfontosabb fogalmakat. A tanuldsi folyamat legfontosabb csomépontjaihoz
kapcsolodva kitérek a konkrét modszerek és technikak bemutatasara, ismertetem az
hozzajuk kapcsolédd  pedagdgiai  célkitizéseket, a fejlesztendd  teriileteket,
kompetenciakat, majd a sajat gyakorlatom alapjan értékelem az elért eredményeket,
megfogalmazom a felvet6d6 problémakat.
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SZAKKEPZESBEN TANULO DIAKOK INFORMATIKAI
ESZKOZRENDSZERE AZ OKTATASBAN, KULONOS
TEKINTETTEL A MOBIL IKT ESZKOZOK HASZNALATARA

Molnir Gyérgy

BME, Budapesti Miiszaki és Gazdasdgtudomanyi, Egyetem Miiszaki Pedagdgia
Tanszék

Informaciés tarsadalmunk koraban észlelhetd allandé valtozasok vilagaban
a permanens tanulds kényszerének hatdsara, valamint a folyamatosan valtozd
gazdasagi, tarsadalmi kornyezet eredményeként vilagosan kirajzolédnak a
pedagogiaban bekovetkez6 paradigmavaltas szikségszer 4 jelenségei. E valtozas
érinti a neveléstudomany egészét, az Gjabb tanulaselméleteket, mint a
tantargypedagogia terilleteit, s az 0j tanuldsi kornyezetek valtozasat, melynek
tudomanyos hatterére szamos hazai kutaté is ramutatott mar (pl. Csap6 Bend,
Molnar Gyongyvér, Buda Andras). A pedagégusi kompetencidk kézil kiemelt
fontossaggal bir a mai informaciés tirsadalom altal predestinalt életvitelhez
szitkséges digitalis kompetenciak terilete.

Az elmult években megvalésitott kutatisaim szorosan kapcsolédnak ahhoz
a tényhez, miszerint a hazai és nemzetkdzi gyakorlat szamos kisérletet és példat
mutat a legdjabb IKT (Informaciés és Kommunikaciés Technoldgiak) tanitasi-
tanulasi folyamatba koézvetlen, vagy koézvetett modon torténs  alkalmazasara,
szolgalva ezzel a digitalis kompetenciak fejlesztését. A web 2.0 és az e-learning 2.0
hattértamogatasa révén 0j korszerl oktatdsi moédszerek (Piet Kommers, Pedro
Isafas, Morten Flate Paulsen, Miguel Baptista Nunes) lattak napvilagot, melyek
gyakran a mobil IKT alapt és az informatika eszkdzrendszerével a tanuldsi
kornyezetet is jelentGsen atformaljak. Ezek elGjelzik a korszerlG pedagdgia
médszerek alkalmazasanak korat és sziikségességét.

Az 4j technologidk (konkrétan mobil IKT eszkozok) mindennapi
hasznalata a tanarképzés specializalés szakaszaban igen nagy jelentSséggel bir - a
szakképzés erre szamos lehetGséget nyujt - mely elméletileg is kutatott alapokat
nydjt kutatdsainkhoz. Ezt tamasztja ald szamos nemzetkozi kitekinté kutatds
(Opening up Education), mely a magyar alkalmazott kutatdsok szamara
rendszerezheti a mai helyzetet. Ezek alapjan épitkezhetink egy BYOD-
megkozelitésti (kbzvetlen infrastruktirat nem igénylé) oktatasi szintereken zajld
kutatésra.

Az eléadasban bemutatott vizsgalat a kutatds elsé részeként a szakképzés
kilonboz6 tertletén tanuld generacidkra jellemzé mobil IKT eszkézhasznalati
ellatottsagukat és szokasukat dolgozza fel kvantitativ alapd kérdéives felmérés
mérési eszkozt alkalmazva. A vizsgalat tovabbi célja ezen moddszer és eszkoztar
élményalapon tortén6é bevonasa a hatékonyabb tanulasi eredmény elérése
érdekében. A kutatds elsé fazisaként az Osszehasonlité vizsgalat részeként a
mobileszk6z6k hasznalatat térképeztem fel a felsGoktatasban tanulé hallgaték
hallgaték korében, N=150 £6s mintavétel altal. Az eredmények kézvetlen tanulsagai
alapjan kialakitott médszertani kultdra segiti a hallgaték eredményesebb tanulasat.
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AZ 1970-ES EGRI AUDIOVIZUALIS NEMZETKOZI
KONFERENCIA HATASA A FIATALOKNAK SZANT RADIOS
KOMOLYZENEI ISMERETTERJESZTESRE — ES TANULSAGAI
KORUNK SZAMARA

Morva Péter

Hochschule fiir Musik und Theater Miinchen

Az 1972-es évi oktatasi hatirozat célld formalta a mivészeti nevelésben az
addigi lexikalis és reproduktiv. muvészettorténeti ismeretelsajatitds helyett a
mutélvezetre nevelést, azaz az értékrend pedagdgiai  kiterjesztését  az
értékmonopolizmus  1élekbevésése helyett. A kor szamara elfogadotta tett
tarsadalom- és  tudomanyszemélet kialakitisahoz a komplexitds és az
interdiszciplinaritas nyujtott hatteret. Megjelent a tobbszempontd, kontextuselv
szerinti életszerd élménymagyarizat és valaszkeresés. A tudaskonstrukcié az
absztrakttol haladt mar a konkrét felé, didaktikai oldalon a tanulasi k&rnyezet
timogatd jellegének igénye felerés6dott, a neveldi szerepkér atértékel6dott.
Mindezt persze nem tudta mar csupan dogmatikusan az iskolan belil elérni, ezért
aktivizalnia kellett az iskolan kivili nevelési eréket és mezGket, az oktatast pedig
szinkronba kellett allitania a kézmivel6déssel.

Az 4 komplex célrendszernek a Magyar Radié ismeretterjesztési
tevékenysége esetében a komplex musorok feleltek meg legjobban. Az aktivizal6 és
Ontevékenységre Osztonz6é 1) misorokra t6rténd  attérés kimondottan az
elektronikus médiumokra vonatkozé didaktikai elveit az oktatdsi hatarozatot
megel6z6 1970-es egri konferencia rakta le. Dicsérték a tomegkommunikacié
kozosségl élményszertiségét, a mikro- és makroiranyd perceptudlis kiterjedést, a
»,masodik valésdgként” vizionalt parhuzamos médiavilaigot. Az egyoldald
pedagbgus-kézponta oktatas helyett a pedagdgus-vezérelt személyiségfejlesztést és
6nallé tevékenykedésre nevelés fontossagat hangsulyoztak. Mell6zték az oktatogép-
szemlélet legmechanikusabb és legkevésbé cselekedteté formait, és helyettik a
radiés (és televizios) nevel§ altal irdnyitott, pszichomotoros (az addigi tdlzott
verbalitast kivalté) aktivitdst, szabadabb valaszaddst biztositd, kooperaciéra
(csoportmunkara) serkenté modszerek kidolgozasat javasoltak. Szorgalmaztak, hogy
a tomegkommunikaciés eszkéz ne csak  szemléltetGeszkéz, hanem a
tomegkommunikaci6 maga az ,eleven szemlélet” legyen, azaz esztétikai
értékadasaval, életszertiségével a nevelt reproduktiv fantdzidjanak stimulalasan
keresztiil hasson, Osztondzze emocioit, felkeltve igy érdekl6dését, onkéntes
figyelmét. Kiss Arpad védelmébe vette a didk 6nallésagat is: tekintélyelvd tananyag-
kozpontiasag helyett fejleszté tanulo-kézpontusagot szorgalmazott. Prognosztikus
latomasa a permanens nevelés volt, metodikdja a megérté hallgatds és
modellnydjtas. Didaktikdjanak része a gondolkodtaté oOrai 1égkor, és értékelési
rendszerében a szoros ok-kovetkezmény Osszekapcesolasa. Az igy felvazolt
pedagodgiai paradigma nyoman kialakult tanuldselméleti munkak és eredményeik 4j
tanar- (médiaszemélyiség-) tipust eredményeztek, amely mar folyamatiranyitd
szerepkort toltott be. A tarsadalmilag tevékeny, hasznos munkat végzd, szabadidejét
tudatosan kiaknazé, autoném, azaz egy szoval szociokulturalis minGségében fejlett
didk pedig lassan a pedagdgiai gondolkodas f6szereplGjévé valt.
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HOGYAN LEHET(NE) SIKERES EGY MOOC?
Nimesztovszki Zsolt

Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitéképzd Kar

Manapsag egyre tébb sz6 esik az e-learningrél, pontosabban a MOOC
(Massive Open Online Course) lehetSségeirdl és egyre tobb ilyen tartalom jelenik
meg magyar nyelven is. Ezek a kérnyezetek els6dlegesen azt eredményezik, hogy a
tanuléi kozdsségek nem a lakhely alapjan, hanem az érdeklédési kor alapjan
formalédnak. Igy a vilig barmely részérél (nyelvtudastl fiiggden) tudunk
csatlakozni és naprakész tudast elsajatitani kiilonb6z6 online kurzusokon. Ezek a
szakértéi k6zosség tagjai megosztjak egymassal a tapasztalataikat és a tudasukat,
valamint megvaldsul az a tanulas a tanulétarstol is.

Az online tanulas és tanitds, a lehet6ségek mellett, szamos kihfvast és
nehézséget hordoz magaban. Az online kurzusok tartalmanak létrehozasa sokszor
Osztonds és nem kovet mar megadott modelleket, médszertani megoldasokat,
valamint a tanulok tevékenysége is sokszor kaotikus, nem igazodik oktatastervezési
clvekhez. Leggyakrabban a személyes kommunikacié hidnyat hangsulyozzik, de
ezeket a folyamatok ennél sokkal dsszetettebb képet mutatnak. Kutatasunkban tébb
mint 300 online tanuld szerepelt.

El6adasunkban az eddigi tapasztalatainkra, valamint az empirikus adatokra
és a nemzetkdzi szakirodalomra épitve bemutatjuk azokat a sikertényezdket,
amelyek dontéen befolyasoljak egy MOOC teljesitési aranyat. Ezen tényezSk
tudatdban, hatékonyon online oktatistervezés segitségével, kikiiszobolhets az
online oktatas egyik legnagyobb hiinyossaga, az alacsony teljesitési arany és a nagy
aranyu lemorzsolodas.
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AZ ANGOL NYELVU MEDIA HASZNALATA KORA
GYEREKKORBAN

Nemes Magdolna
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felndttképziési Kar

Az informaci6é aramlasat a digitalis korban a hagyomdanyosnak tekinthetd
televizién, radién, nyomtatott sajtén kivil olyan egyéb (média)eszkozdk teszik
lehet6vé, mint az asztali és hordozhat6 szamitdégépek, tablet, okostelefon stb. Ezek
hasznalata napjainkban szinte altalinosnak mondhatd, és akar kisgyerekkorban is
napi szinten megjelenhetnek. Modern pedagégia sem képzelheté el ma mar a
digitalis eszk6zok nélkill, amelyek olyan torekvések nélkillézhetetlen elemeivé
valtak, mint a game-based learning, media-based learning és edutainment. A 21.
szazad elején a masik kézponti kérdés az idegen nyelv, elsésorban az angol nyelv
ismerete. Mar szamos 6vodaban is megjelentek az idegen nyelvl tevékenységek, de
a szul6 otthon is megismertethet egy masik nyelvet gyermekével (pl. Learn English
Family), valamint néhany hénapos kortél nyelviskolaba is jarhat a gyermekkel (pl.
Helen Doron Early English).

El6adasomban a manapsag két kézponti jelent6ségl teriiletet: az idegen
nyelvii média hatdsat, illetve hasznalatat korai kisgyermekkorban &sszefésiilve
vizsgalom. Ezen tilmenden egy debreceni évodakban készilt empirikus kutatas
eredményeit (a vizsgalat ideje: 2016. 6szt6l 2017 tavaszig, N=60) is bemutatom,
melynek targya a gyermekek korai idegen-nyelv elsajatitasara és a gyermekek
médiahasznalatara iranyult. A kérdSives vizsgalat a szilSket az idegen nyelvd
médiumok hasznalatar6l, tartalmarél és idejérél kérdezte, valamint a sziil6i
attitGdoket is vizsgalta, mindezt a korai idegennyelv-tanulas perspektivajaban
értelmezve.
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ISKOLAVEZETOI KOMPETENCIAK: ELMELETEK ES
TAPASZTALATOK

Németh Nora Veronika

Debreceni Egyetenr BTK Newvelés- és Miivelodéstudomanyi Intézet

A koznevelésben az intézményvezet§ elsédleges feladata, hogy
intézményében tamogaté tanulasi kornyezetet hozzon létre. A hatékony
menedzsment és a tanuldsi kérnyezet kialakitisa, mikodtetése az igazgatd vezetdi
kvalitasait tikrézi. Kutatisunkban az Burdpai Unié elvarasainak megfelel6en
kialakitott 6t részbdl allé kompetencia-keretrendszer alapjan végeztiink felmérést:
(1) a tanitds és tanulas iranyitasanak ¢és kezelésének képessége, (2) a
valtozasmenedzsment kérdése, (3) a vezetS sajat onkontrollja az iskolai élet
kilonbozé teriiletein, (4) a kollégakkal, munkatarsakkal és az iskolai élet Osszes
tobbi aktoraval (tanuldk, szulék, fenntartdk) valé megfelelé kommunikacié, és (5)
az intézmény fenntartasahoz és mikodtetéséhez kapcsolodo feladatok ellatasa.

Vizsgalatunk soran az elmilt 6t évben 352 pedagégustdl gydjtottiink
példikat az Ot vezeti kompetencia megnyilvanulasaira. Az adatokat kvalitativ
modszerrel (kulcsszavak kivéalasztasa, kategorizalas) dolgoztuk fel. Eredményeink
ramutatnak a magyarorszagi iskolarendszer legf6bb problémaira, s azok megoldasi
lehet6ségeire egyarant. A vezetSi kompetencidkon keresztil megismerhetjik a
tanulasi kornyezet aktudlis nehézségeit, a szervezeti atalakulas kovetkeztében
végbemens  valtozasok korili  problémdkat. A vezet§ kompetenciainak
feltérképezése az iskolai élet szempontjabol és a tanulasi-tanitasi folyamat
hatékonysaganak névelése érdekében  nélkiilozhetetlen  informacidbazisnak
bizonyult. Eredményeink segitségével a pedagégusképzés és a tovabbképzés
teriiletén is 4j iranyvonalak kialakitasat valésithatjuk meg.
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NEVELESEN INNEN, MUVESZETEN TUL
ALKALMAZOTT DRAMA ES SZINHAZ MAGYARORSZAGON
Novik Géza Mité
ELTE BGGYK

Az alkalmazott” szinhazi formak (Applied Theatre) nem szikségszerden
allnak kivil a mivészeti és nevelési tartomanyon. Kérdés, hogy nevelésen innen,
mivészeten tdl milyen médon jelenik meg a nevelési szandék az alkalmazott
szinhazi mifajok médszertanaban? Van-e, s ha igen, milyen oktatastigyi relevanciaja
van ezeknek a nem konvencionalis (szinhazi) terekben, civil szektor altal keretezett,
szocidlis és kozosségl szinteken megjelend programoknak? A magyarorszagi
alkalmazott szinhazi formdkkal dolgozé tarsulatok, formacidk, mihelyek jellemzdie,
hogy szocidlisan érzékenyek, tarsadalmi aktivitisra 6szténzék, etikailag és bizonyos
mifajokban csoportterapias szemlélettel is elkStelezettek. Amikor az alkalmazott
szinhazi mikoédések legfontosabb céljait keressiik, reflektalnunk kell arra a Moreno,
Brecht, Boal, Bond altal megrajzolt folyamatra, amely a néz6t cselekvové, alkot6va,
vagyis résztvevové tette.

Az alkotdi kérdk a legkiilonb6zobb célok elérése érdekében alkalmaznak
szinhazi formakat, példaul azért, mert kozelebb kivannak keriilni bizonyos
tarsadalmi problémak megértéséhez, vagy hatalommal szeretnének felruhazni
(empowerment) olyan mozgasterében, szabadsagiban, a tirsadalmi és kulturalis
javak elérésében vagy képességeiben akadilyozott, marginalizdlédott és/vagy
elnyomasnak kitett csoportokat, akik nem, vagy csak korlatozottan képesek az
6nallé érdekképviseletre. Csoportpszichoterapias és csoportterapias keretek kézott
a szinhazi és dramatikus technikdkat traumak feldolgozasara, életvezetési problémak
kezelésére is hasznaljak, érintett vagy sajatélményd Onismereti csoportokban az
onkifejezés, fesziltség- és konfliktuskezelés vagy az 6n- és tarsismeret szolgalatiba
allitjak. A hazai reprezentaciokat latva megallapithatd, hogy a legerésebb jelenlét a
kozo6sségl szinhaz eljarasaiban  (férumszinhaz, elnyomottak szinhaza, Gjabban
dokumentum- ¢és verbatim szinhaz), a szocidlis szinhazi formakban és a
szociodramatikus aktivitisokban tapasztalhato.

A programok témai illeszkednek egyfajta hidnydramaturgidhoz: olyan
jelenségek valnak aktualisan és korunkra jellemz6en szinhdzi alapanyagga, amelyek
szinpadi térbe (vagy az alkotok, szinészek, résztvevék, kliensek testébe) emelésével
tikrozik az értékveszteséget, a tarsadalom anémias allapotait, a perifériara szorult
létezést, egyéni krizist.

A kutatds modszereivel elsGsorban a szakirodalom-feldolgozasra, az
alkotomuhelyek és programok felkutatasara és bemutatasara fokuszalok.

Az el6adas soran bemutatom a dokumentum-elemzések eredményeit
(érintve az online-tartalmak vizsgalatat, filmek és el6adas-felvételek felkutatasat,
Facebook- és YouTube-megjelenésekre valo reflexiokat), kézlém az alkalmazott
szinhaz  kulcsszerepl6ivel —rogzitett félig strukturalt interjdk elemzésének
eredményeit és megfogalmazom a szinhazi nevelési szakmai k6z3sség szamara tett
ajanlasokat.
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KRITIKAI GONDOLKODAST FEJLESZTO KISERLETI
DIGITALIS TANANYAGGAL TANULOK TELJESITMENYET
BEFOLYASOLO TENYEZOK OSSZEFUGGESVIZSGALATA

Ollé Janos
Eszterbazy Karoly Egyetem, Neveléstudomanyi Intézet

Az  online tanuldas ndvekvé  elterjedése  és  tartalomfejlesztés
koltséghatékonysaga miatt a digitalis tartalomipar szamara az online tanulassal
kapcsolatos attitGdoket meghaladva kiemelten fontos kérdéssé valt a fejlesztés
hatékonysaga, a tanulas bizonyithaté eredményessége. A digitalis tartalomfejlesztés
mindsége leginkabb az online moédszertanra, a tevékenységkozpontd interaktiv
tananyagok  készitésének lehetGségére és az  oktatdstervezési modellek
korszertiségére vezetheté vissza. Korszerti digitdlis tananyag ma mar nem
fejleszthet6 megfelelS oktatastervezési modell nélkil (Ollé és mtsai, 2015).

Kisérleti tananyagfejlesztésiink egy adott szakteriilet meglévé tananyaganak
kritikai gondolkodas fejlesztését célzé atalakitasara fokuszalt. A fejlesztés sordan a
korabban mar bizonyitottan eredményes tananyagnak elsésorban a széveges részét
alakitottuk at, a vizualis elemek és a tartalom szerkezeti struktardjanak valtozatlanul
hagyasaval. A kisérleti tananyag belsé logikai szerkezetében nagyobb aranyban
jelentek meg a kérdések, reflexiok, kérdés-valasz elemi részek, illetve a megértést
facilitdlé ellentmondasok és okfeltaré magyarazatok (Bardossy és mtsai, 2002). A
kisérleti tananyaggal tanulé vizsgalt személyek elGismeretét, illetve a kritikai
gondolkodast igénylé feladatokkal kiegészitett altalanos tanulasi teljesitményét
tesztfeladatokkal mértiik.

A kisérleti és a kontrollcsoport teljesitménykiilénbségének elemzésén til a
tananyagfeijlesztés szamara kulcsfontossagu lehet, hogy a tanulds eredményességét
milyen tényez8k milyen mértékben hatdrozzak meg. Hipotézisik szerint az
el6ismeret és tanulasi teljesitmény kozott a kontrollcsoport esetében pozitiv
Osszefuggést, a kritikai gondolkodast fejleszté tananyaggal tanulé kisérleti csoport
esetén azonban semmilyen Osszefiiggést nem tapasztalunk. A kontrollcsoport
esetben az ecléismeret nem mutat szignifikins Osszefiiggést a teljesitménnyel
(t=0,44, p=0,150), a kisérleti csoport esetén pedig gyenge, negativ, nem szignifikans
Osszefiiggést talaltunk (r=-0,14, p=0,696). A kisérleti tananyag hozzaadott
értékének alapvet6 bizonyitasan tal szerettiink volna pontosabb képet kapni a
teljesitményt érdemben befolyasol6 tényez6krdl is. Linerais regresszios Osszefiiggés
épitheté fel a tanulast megel6z6 és altalanos vezetési gyakorlat, illetve az online
tanulasi kérnyezetben valé el6rehaladas és az ott eltdltoétt id6 tanulasi teljesitmény
befolyasolé hatasara (p=0,051). A felsorolt tényez&k a vezetéssel toltott Orak
szamatol eltekintve (r=-0,68, p=0,029) nem mutatnak szignifikins Gsszefliggést a
tanuldi teljesitménnyel. A negativ 6sszefiiggés felhivja a figyelmiinket arra, hogy a
tananyag elsésorban a kisebb tapasztalattal rendelkezék szamara volt fejlesztd
hatasu.

A kritikai gondolkodas mas fejlesztend kompetencidkhoz hasonléan
kulcsfontossgu lehet nem csak az egyéni altalanos fejlesztésében, hanem az egyes
szakteriiletek specialis tananyagainak, illetve a tanult ismeretek valés kontextusban
torténé alkalmazasianak szempontjabdl is.
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PROBLEMAMEGOLDAST, KRITIKAI GONDOLKODAS FEJLESZTO
ONLINE MODSZERTAN, ILLETVE TEVEKENYSEGKOZPONTU
OKTATASTERVEZES EREDMENYESSEGENEK VIZSGALATA

Ollé Jinos — Janurikné Soltész Erika — Kovics Cintia

Eszterbagy Karoly Egyetem, Neveléstudomanyi Intézet, Eszterhagy Karoly Egyetem,
Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Korunkban a tanulds és tanitds szinterei egyre nagyobb mértékben
atterjednek a hétkéznapjaink szerves részévé valt digitalis eszkozokre is. Ezzel
egyidejlileg 21. szazad a tanul6ival kapcsolatos elvarasok kézott megfogalmazddnak
olyan 14j kompetencidk, amelyek mar egyértelmien a digitalis eszk6zdk konstruktiv
és produktiv hasznalatira vonatkoznak (European Commission 21st century Skills
and Competences, ISTE 2016 Standards for Students). A digitalis eszk6z6k tanulasi
folyamatokba torténé integralasanak hatékonysagat kutatasok igazoltak, a tanulasi
motivacié novelése mellett elGsegitik a tanulé tanulasi folyamatba valé bevonddasat
(Hung, Hwang és Huang, 2012). Kutatasi projektink teoretikus oktatistervezési
modellekre (pl. NEXIUS modell, Ollé ¢és mtsai, 2015) épitve kisérleti
tartalomfejlesztést végez. A létrejott tananyagokkal tanulé célcsoport tanulasi
eredményességének mérésére iranyuld vizsgalatok alapjan valaszokat kerestink arra,
hogy a  meghatarozott  célokhoz  igazodé  tartalomfejlesztéssel — és
tevékenységtervezéssel létrehozott digitalis tananyag és online tanulasi kdrnyezet
milyen mértékben teszi hatékonyabba a fejlesztési célok elérését. Feladatunk az
oktatastervezési modellek kutatisi eredményekre és elméleti kévetkeztetésekre
¢épulé korrekcidja, illetve olyan tartalomfejlesztési megoldasok kialakitisa és pontos
leirasa, amelyek a  tanuléi  eredményességet meghatirozé — tényezSk
Osszefuggésrendszere alapjan bizonyitottan hozzajarulnak a célok alapjan leirhaté
hatékonysag noveléséhez. A bemutatni kivant kisérletiink egy projektszemléletd,
tevékenységkozponti LMS feliiletén 1étrehozott kiindulasi tananyaggal kapcsolatos
tananyagfejlesztés. Az oktatasi tartalom a kozuti kozlekedés szabalyrendszerének
egy szeletét: a korforgalomhoz két6dé ismereteket tartalmazza. A kiindulasi - a
tovabbiakban a kontrollcsoport tanulasi feladataként tekintett - tananyag mellé
ugyanezzel a tartalommal készitettink harom kilonb6z6 oktatastervezési és
célstruktira-megfontolas alapjan kisérleti tananyagot. Ily médon létrejétt egy-egy
tananyag a kritikai gondolkodasra, a tevékenységkozpontisagra és a
problémamegoldé gondolkodasra optimalizalva, az eredeti médiaclemeket
valtozatlan  formédjukban felhasznalva. A kisérlethez Onkéntes tanulokat
valasztottunk (N=98), akiket véletlenszerlien négy csoportba osztottunk a négy
tananyagegal t6rténd tanulashoz. A jelentkezés egy online Grlap segitségével tortént,
amelybdl a hattérvaltozokra vonatkozé adatokrdl és a korforgalom szabalyaival
kapcsolatos el6zetes ismeretekrSl kaptunk informacidkat. A méréshez szitkséges
tovabbi adatokat a tanulast lezaré tudasteszt, valamint a Nexius-rendszer
kurzusriportjai szolgaltattak. Az Ssszefiiggésvizsgalatok és kiilonbozEségvizsgalatok
megmutattak az online modszertani tovabbfejlesztések iranyait, ravildgitottak a
tartalomfejlesztés szakmodszertananak fontossagara, és igazoltak azt is, hogy
korszerd digitalis tananyag fejlesztése oktatastervezési modell alkalmazasa nélkil ma
mar nem lehet hatékony.
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A HAZAI NEVELESTUDOMANY ES A PUBLIKACIOS
TELJESITMENY

Polonyi Istvin

Debreceni Egyetenr Nevelés- és Miivelddéstudomanyi Intézet

A magyar  kutaték  tudomdnyos  teljesitményét  nemzetkozi
Osszehasonlitasban  vizsgilva meglehetésen kedvezétlen képet kapunk. A
Tudomanypolitikai Stratégia (2014-2020) {gy ir: ,,Az adatok idGsoros vizsgalata ... a
publikaciés produktivitas stagnaldsa nyoman Magyarorszag folyamatosan veszti el
versenyelényét, mikzben versenytarsai hasonlé adatai névekedést mutatnak.” (54.
old).

A hazai kutaték egymillié lakosra vetitett nemzetkézi publikacidinak szamat
1996 és 2016 kozott a skopus adatbazisan (http:/ /www.scimagojr.com/) vizsgaltuk.
A neveléstudomany (Education) tudomanyigban és az azt befoglald
tudomanyterilleten (Social Science) a magyar kutatdi teljesitményt elemezve azt
tapasztaljuk, hogy a tirsadalomtudomany teriletén a magyar fajlagos
publikaciészam névekszik, de az orszag helyezése romlik, mivel a fejlett orszagok
fajlagos publikacidinak atlaga erételjesebben névekszik, mint a magyar. Viszont a
neveléstudomany tudomanyagban a kézleményszam is csékken

Ugyanakkor a magyar nyelvli publikiciék hasonld jellemz6it - a KSH
adatbazisin - elemezve azt taldljuk, hogy a neveléstudomany publikicids
teljesitménye viszonylag j6 a t6bbi tudomanyteriilethez képest. Ha annak az okat
keressiik, hogy ezzel szemben miért gyenge a nemzetkozi publikacios teljesitmény,
azt allithatjuk, ennek egyik oka, hogy a neveléstudomany terlletén viszonylag
jelent8s a féiskolai kutatOhelyek szama, s alacsony a tudomanyos mindsitéssel
rendelkez8k aranya. Egy midsik ok, hogy a neveléstudomany esetében a kutaték
orientacidja inkdbb az, hogy a publikaciok célkdzonségeként a hazai pedagdgusokat
tekintik.
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A SZEMLELTETES LEHETOSEGEI AZ 1930-AS EVEK MAGYAR
NEPISKOLAIBAN

Pornor Imre

Nyiregyhazi Egyetem

A szemléltetés fontossaga, Comenius-t6l Locke-n és Rousseau-n keresztiil
Pestalozzi elméletéig alapozddott meg. A szemléltetést ennek megfeleléen a XIX
szazadi tomegoktatas intézményeiben is fontosnak tartottak, hogy minél tobb érzéki
benyomast szerezzenek a tanuldk, odaforditva figyelmiiket a megtanulanddkra.
Mindezt a folyamatot a Dilthey nevéhez fGz6d6 élmény fogalma tette teljessé.
Utobbi nem pusztan az érzéki benyomasok atélését jelentette, hanem annak bels6vé
valasat szolgalta.

A kutatas arra keres valaszt, hogy Magyarorszagon az 1930-as években
milyen szemléltetd eszk6zOk és taneszkozok alltak rendelkezésre az iskolak
szamara, s a népiskolak szamara milyen modszertani lehetSségeket nyujtott a
korszak taniigyi sajtéja. Ezek hivatalos kévetelményi alapjat jelentette az 1925 évi
népiskolai tanterv, mely a gyakorlati irdnyd nevelés iranyaba hatott, mivel minden
tantargy tanitdsanal a gyakorlati élet kvetelményeit allitotta el6térbe. Ezt erdsitette
a VKM 1932.59.056 rendelete is. Eppen ezért a tanitoknak minél tobb teret kellett
biztositaniuk a cselekvs szemléltetésnek oly médon, hogy azon kérdések elsGségét
hangsulyozta, melyek szemléltetésére volt lehetéség a népiskolakban. Ezt erdsitette
az a kivanalom, mely szerint lehet6séget kellett arra is biztositani, hogy a tanuldk a
tanultakat vagy az életben alkalmazzak, vagy azzal vonatkozasba hozzik. A
szemléltetést az 1941.évi tanterv nem célként, hanem a nevelSoktatas eszkozeként
hatarozta meg, mely a tanulok tevékenykedtetését, az aktiv ismeretszerzést allitotta
kézéppontba, mely folyamatban a tant6 szerepe az iranyitas.

Ehhez a munkihoz az altalinos felszereléseken kivil az irds-olvasis, a
szamolas-mérés, a foldrajz, a torténelem, az egészségtan, a természetrajz, az allattan-
névénytan tantargyai mellett természettudomanyi kisérleti eszk6z0k és szerek egész
sora allt rendelkezésre. Ezeket egészitett ki a mozgdkép, a film, mely a
szazadfordulés Magyarorszagon mar rendelkezésre allt oktatast segité tartalmakkal.
El6bbiek beszerzését természetesen a sziikségleten kiviil az anyagi lehet&ségek is
befolyasoltak. Utobbi akadaly elharitasara lehet6ségként a Néptanitok Lapjaban
bemutatott sajat készitésti eszk6zok alltak a néptanitdk rendelkezésére.
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A FELSOOKTATASI LEMORZSOLODAS MUTATOI ES
ELOREJELZOI EGY REGIONALIS EGYETEMEN

Pusztai Gabriella — Szemerszki Marianna

Debreceni Egyetem, Felsdoktatdsi Kutatd és Fejlesztd Kozpont, Eszterhazy Karoly
Egyetem Oktatdskutato és Fejlesztd Intézet

A hallgaté6i lemorzsol6das, a diplomaszerzés elmaradasa (non completion /
drop out) problémajanak kutatisa egyidds a felsGoktatasi expanzidval (Tinto, 1975;
Merill, 2015). A fels6oktatasi tanulmanyok alatt t6rténé lemorzsolédas aranyszamat
meghataroz6 moédszertan koril nincs konszenzus. Az OECD  true cohort
médszertana (a felséfokd tanulmanyok befejezésének egyéni szintd kévetésén
alapul), a cross sectional modszer a végzettek és az Gj belépSk aranyszamat és a
képzés elvégzéséhez szitkséges id6szakot veszi alapul. Magyarorszagon altalaban 30-
40%-161 (Varga, 2010) beszélnek, az alapképzésre jellemz6 a magasabb arany (2014-
ben 36-38%), a mesterképzésben altalaban ennek nagyjabdl a fele morzsolddik le
(14-17%) (Derényi, 2015), a doktori képzésben pedig, ahol szintén nehéz
meghatirozni a lemorzsolédas fogalmat, egyes teriileteken a doktoranduszok fele
nem szerzett fokozatot tiz éven belil (Pusztai 2008).

A dontési mechanizmusokrdl keveset tudunk, de a lemorzsolédas jelensége
egyértelmiien azon jelenségek kozé tartozik, melyek miatt a kiboviilt felsGoktatas
nem tudja ellatni a tarsadalmi egyenl6tlenség mérséklése tekintetében vart szerepét.
Oktataspolitikai szempontb6l azért jelent problémat, mert a diplomaszerzési
aranyok  Osszehasonlitasokban is kedvezétlen képet nydjthatnak egy-egy
felsGoktatasi rendszerrdl vagy intézményrél. A hazankban mikédd felsGoktatasi
informaciés rendszer valamennyi hallgaté felséoktatasi tanulmanyokkal kapcsolatos
adatait tartalmazza, igy lehet6séget nyujt olyan elemzések elvégzésére, amelyek
révén képet kaphatunk a fels6oktatasi rendszeren belilli tanulasi utak sajatossagairdl
éppugy, mint az esetleges megtorpanasokrol, vagy a végleges lemorzsolodasrol.

El6adasunkban egyrészt a legnagyobb vidéki regiondlis egyetem
alapszakjaira 2008-ban belépSk FIR adatbazisan mutatjuk be a beiratkozott
hallgatékat a tanulmanyuk teljes id&szakaban, kitérve a lemorzsolodas egyéni és
intézményi értelmezési lehetéségeire, mutatdira is, masrészt hallgatéi survey
adatokra timaszkodva azonositjuk a lemorzsolédasi rizikoval kiizdS hallgatok
jellemz6it. A tobbféle megkozelités egytittes alkalmazasaval tobbet tudhatunk meg a
lemorzsolddas jelenségérdl és hozzajarulhatunk a megel6zését, kezelését szolgald
beavatkozasok tervezéséhez is.
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A DIGITALIS ATALLAS INDIKATORAI A PEDAGOGUSKEPZO
INTEZMENYEKBEN

Racsko Réka — Kis-Toth Lajos
Eszterhazy Karoly Egyetem

Napjainkban az eurdpai szintl, felsGoktatasi fejlesztéseket célzd
programokban kiemelt szerep kap a gyorsan fejl6dd, és az atalakul6 tudaspiaci
igényekhez rugalmasan reagalni képes szektor, amely az alkalmazott tudomanyok
egyetemeiben (Professional Higher Education, PHE) targyiasul. Ezzel 6sszhangban
a hazankban érvényben 1év6 felsGoktatasi stratégidban is jol lathatd, hogy milyen
markans szerepet kap a teljesitményelvi oktatasi-tanulasi kornyezet kialakitasa.
Mindkét fejlesztési irany hasonlé célt szolgdl: a rugalmas, mindségi és
(munkaerépiaci és tarsadalmi kihfvasokra) adaptiv felsGoktatas kialakitasa.

Ehhez clengedhetetlen az intézmények digitdlis 4talldsa, amely tdlmutat az
infrastrukturalis fejlesztéseken, szikséges hozza a humaneréforras képzése, a
taneszk6z0k és a mddszertan modernizacioja is.

A digitalis atallas alatt ugyanis azt a folyamatot értjuk, amely sordn az IKT-
muveltség kiteljesedése valésul meg a human teljesitménytimogaté technoldgia
eszkOzrendszerének alkalmazdsaval, az informaciés tarsadalom technolégidinak
(IKT-eszk6z6k) elterjesztése és integralasa révén. Ennek soran kiemelt szerepet
kapnak az eszk6z0k és azok virtualis kbrnyezetei (applikaciok, internet), illetve azok
a készségek és kompetenciak, amelyek altal ezek az elemek magabiztos, kritikus és
probléma-centrikus alkalmazasa valésul meg a tanulds-tanitas céljabol, a
tartalomhoz val6 kotottség nélkil, a megfelel§ oktatasi célokhoz kapcsolédd dj
tanulasi kornyezetek kialakitasaval. (Racsko, 2016)

Sajnos ezzel egylitt sokszor megfigyelheté jelenség, hogy a technolégia
oktatasi alkalmazasa inkabb bizonytalansagot okoz, azaz destabilizalé tényezSként
jelenik meg (Koltay, 2010) Ahhoz, hogy ez hatékony legyen, ,.erés szakmai
tamogatas ¢és nagy érzékenységgel végrehajtott fejlesztés szitkséges, [...] hogy
tallépjiink azokon a tantervi konstrukcidkon és pedagdgiai hagyomanyokon,
amelyek leszukitik arra vonatkozé elképzeléseinket, hogy milyen legyen a digitalis
kornyezetben folyé tanulas” (Merchant 2009 idézi Koltay, 2010. 306. o.)

A kutatasunk fokusza a pedagogusképzés, amely a felsGoktatds sajatos
jellemzokkel rendelkezs stratégiai aga, amelyben a jov6beni valtozasoknak a
koznevelés meguijulasara is jelentSs hatassal vannak. kell szolgalniuk.

Célunk e teriileten egy olyan indikitorrendszer kidolgozasa, amely az
elektronikus tanulasi kornyezet jellegzetességeinek feltarasa révén (1) a humantSke
(tanar és hallgat6), (2) a technikai feltételek, (3) valamint a tartalmi elemek
(curriciulum és modszertan) deszkriptorok koré csoportosul. E munka soran
kiemelt szerepet kap azoknak a sulyponti kritériumoknak a meghatirozasa, amely
alapjan mérhet6vé valik az adott intézmény digitalis atallasanak koefficiense
(DIAK), és megallithat6, hogy a digitalis 4tallas folyamata megtértént-e.
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TIZENEGYEDIKES EREDMENYEK MATEMATIKABOL A
BUDAPESTI GAZDASAGI SZAKKEPZESI CENTRUMBAN

Salamon Aniko — Varga Zoltin Balizs
Budapesti Gazdasdgi Szakképzési Centrum

A végzettség nélkili iskolaelhagyds egyik £6 tényezbje a rossz vagy romld
tanulmanyi eredmény (Fehérvari, 2015). A lemorzsolédasban kiemelten érintettek a
szakképzésben részt vevé tanuldk, az Oktatasi Hivatal altal az idei tanévben
bevezetett jelzérendszer (A végzettség nélkili iskolaelhagyas elleni kozéptava
stratégia, 2014) elézetes eredményei alapjan a tantargyi bukdsok szama
matematikdbol a legmagasabb. A Centrum vezetésének kiemelt célja a tanulok
matematika tudasdnak rendszeres felmérése (Varga, 2016). A jelenlegi 11.
évfolyamos matematika mérés Osszedllitaisa a kerettanterv alapjan tortént, a
feladatlapot 1486 tanulé irta meg 2017. majus 29-én, kozilik 149 tanuld
gimnaziumi képzésben, a tobbiek szakgimnaziumi képzésben vesznek részt.

A tanuldk atlageredménye 36 szazalék, a szoras 22 szazalékpont. A tanuldk
haromnegyede 50 szazalékos vagy ennél alacsonyabb eredményt ért el. Az elsé
kvartilis értéke 18 szazalékpont, azaz a tanuldk egynegyedének eredménye nem
haladta meg ezt a szintet. Legalabb 80 szdzalékos eredményt ért el a tanuldk 5
szazaléka (73 16), amibSl 60 f6 két tagintézmény tanuldja. Tiz szazalék alatti
eredményt ért el a tanuldk kozel egytizede (140 £6), Gsszesen 15 tagintézménybdl.

Az adatok  tagintézményenként  t6rténé  Osszesitését  kovetSen
megallapitottuk, hogy a  feladatlap két feladata  (kombinatorika  és
koordinatageometria) esetében szignifikins az Osszefuggés (1=0,55 és r=0,45,
p<0,05, iletve r=0,64 ¢és 0,55, p<0,01) az adott évfolyam Orszagos
Kompetenciamérésen elért matematika és  szévegértés  eredményével. A
koordinatageometria feladaton elért eredmények statisztikailag jelentGs Gsszefiiggést
mutatnak az iskola fejleszté hatasaval. (Fejleszt6 hatas: a megfelel6 képzési forma
telephelyeire illesztett regresszié alapjan a tényleges érték a tanulék korabbi
eredményeinek titkrében kiszamitott varhaté eredményhez képest, értéke lehet
"magasabb", "nem kilénbozik" vagy "alacsonyabb").

A felmérés eredményei alataimasztjak, hogy a Centrum tagintézményeiben
nagy kiilénbségek vannak a tanuldi teljesitmények kézott. A legalacsonyabb szinten
teljesitd tanuldkat a tagintézmények nagy részében megtalalhatjuk, ugyanakkor csak
harom iskolaban ért el valamennyi tanulé legalabb 10 szazalékos eredményt. Az
iskola fejleszté hatasaval kapcsolatban tapasztalt szignifikans Osszefliggések a
pedagogiai hozzaadott értékben rejlé tovabbi lehetéségekre mutatnak ra.
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TANARI MESTERKEPZESBEN RESZTVEVO HALLGATOK
TANITASSAL KAPCSOLATOS NEZETEINEK VALTOZASA

Salit Magdolna

Edtvos Lordnd Tudomanyegyetem Pedagigiai és Pszicholdgiai Kar Neveléstudomdnyi
Intézet

A tanarjelSltek tanitdssal kapcsolatos nézetei a tanarképzés soran fontos
szerepet jatszanak. A tanarképzésbe belép6 hallgatok tanuldi tapasztalataikkal és az
ezekbdl fakadd naiv nézetekkel lépnek be a képzési folyamatba (Falus, 2001). A
nézetek, elézetes tudasként, befolyasoljak a képzés soran megszerezheté tudasok
beépiilését (Falus, 2006.). Eppen ezért a nézetek feltarasa, tudatositasa
elengedhetetlen eleme a képzésnek.

A nézetek feltirasnak egyik lehetséges eszkéze a fogalomtérképek
hasznalata. (Szivdk, 2002.) Az eszkéz jol hasznalhaté kutatdsi és fejlesztési
eszkozként is. Eppen ezért ma mar sok tanarképzési kurzus eleme, mely a reflektiv
gondolkodas fejlesztését is szolgalja (Szivak, 2014.).

A bolognai tanarképzési rendszerrdl, az abban résztvevé hallgatokrdl és a
képzésben zajlé folyamatokrél nem rendelkeziink sok adattal (Ercsei-Jancsak,
2011.). A képzési szerkezet egyik legfontosabb sajatossaga az azt megel6z6 és azt
koveté osztatlan tanarképzési rendszerekhez képest, hogy a jeldltek megeléz6
felsGoktatasi tapasztalatokkal hoztak dontést a tanari palya valasztasarol.

A képzési curriculomot alapvet6en a bolognai tanarképzés szamara a
képzési és kimeneti kévetelményekben megfogalmazott tanulasi eredmények
befolyasoltak (15/2006 (IV. 3.) OM rendelet 4. sz. melléklet). A KKK tartalma az
osztatlan tanarképzésben sem valtozott.

Kutatdisomban  az  Eo6tvés  Lorand  Tudomanyegyetem — tanari
mesterképzésében résztvevo hallgatdinak tanitdssal kapcsolatos nézeteit illetve azok
valtozasat kévettem nyomon, a képzés négy pontjan megvizsgilva azt. A
vizsgalatban egy hosszabb kérd6iv egyik elemeként fogalomtérképes modszert
hasznaltam.

El6adasomban szeretném bemutatni, hogyan alakulnak a hallgatok altal a
fogalomtérképekben hasznalt fogalmak, felfedezhet6-e ebben a folyamatban
valamilyen fejl6dés, milyen kategdriak mentén rendezhetSk ezek a fogalmak.

A vizsgalat fontos eleme annak feltarasa, hogy lathaté-e kapcesolat az ELTE
képzési programjaban szereplé fogalmak és fogalomtérképek elemei kozott. A
kutatast éppen ez teheti aktualissa az osztatlan tanarképzés szamara, hiszen a képzés
tartalmai, kulcsfogalmai nem véltoztak.

64



X. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

A XVI. ES XVII. SZAZAD UJ ISKOLATIPUSAI ES AZOK
TANULASI TEREI

Sanda Istvian Diniel

Obudai Egyeters TMPK

A reformaci6 lutheri és kalvini elveit kévets felekezetekben kezdetektdl
hangsulyos volt az iskolatigy. Mindkét reformdtor sziviigyének tekintette a
felnévekvé generacidk oktatasat. A meginduld ellenreformaciéval minden felekezet
a tarsadalmi kiizdelem fontos eszkozét latta benne, és ez a harc a kizdd feleket
(katolikusokat és protestansokat) egyarant meglévSé iskolaik (egyre) jobb
megszervezésére Osztonozte.

Levéltari kutatdsaim nyoman egy-egy konkrét iskolaépiilet birtoklasara
vonatkoz6 rivalizalas példdin elindulva jutok el a kollégiumok és liceumok
kialakulasanak torténetéig.

Kilon fejezetben targyalom Comenius hatasat egyrészt a hazai iskolatigyre,
masrészt az altal kialakitott pedagogiai kérnyezetre. Elemzem és értelmezem azt a —
tanteremvitaban és az iskolaépitészetben — maig hat6 fesziiltséget, amely egyrészt
esztétika és funkcionalitis kozott feszil, masrészt a tanterem diszitésérél, mint
»szemet gyonyorkodtetéstdl” szol.

Megvizsgalom, hogy a tanar kézponti szerepével szemben, melyet
Comenius az ilésrenddel eleve meghatarozott, az éltala tervezett és kifejlesztett
tankonyvek milyen médon jarultak hozza a tanari el6adastol, és ezzel a tanartdl valé
fuggés csokkenéséhez.

A tanitas-tanulds viszonyat vizsgilva az elemzett comeniusi irasokban
(Didactica Magna, Orbis sensualium pictus, Janua Linguarium aurea reserata)
nincsen egyetlen szévegrészlet sem, mely a tanuldsnak adna az elsébbséget. Ezért
Comenius XVII. szazadi pedagogiai térkoncepcidjat nem tekinthetjik a ,,nyitott
tanterem” eléfutaranak. Ugyanakkor koncepcidjanak egyes aspektusai, példdul ami a
realidk bevonasat illeti — tovabba a szervezés és fegyelem perfektualizalasa —,
megelSlegezi bizonyos részeit korunk tanteremreformjanak.

Kutatasom fontosabb primer forrasai:
— a Veszprémi Kaptalani Levéltar Protestans anyaga
— a Veszprémi Kaptalani Maganlevéltar (Liber cathedralis) anyaga
— Comenius J. A. (1992): Didactica magna. Seneca Kiado, Pécs.
— Comenius J. A. (1977): A vilag utvesztGje és a sziv paradicsoma. (Madach
Kényvkiado, Pozsony — Eurépa Konyvkiadd, Budapest.
— Comenius. J. A. (1728):Orbis senualium pictus. Lécse. Elérhet6:
http:/ /www.sk-
szeged.hu/statikus_html/kiallitas/honapkonyve/comenius/otbis.html
— Comenius egyéb irasai:
http:/ /www.patakarchiv.hu/catiboost_files/comGuly2.pdf
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A TANULOK TARSAS KAPCSOLATAINAK VALTOZASA EGY
LONGITUDINALIS VIZSGALAT TUKREBEN

S4dpiné Bényer Rita
Debreceni Egyetem Gyakorlo Iskoldja

A XXI. szazadi oktatds 4j feladatai kozott olyan értékes képességek
kialakitasa és fejlesztése szerepel, mint a tdrsas hatékonysdg, doéntésképesség,
szociabilitds. A tanaroknak ehhez a fejlesztéshez olyan pedagogiai modszerekkel kell
rendelkeznitik, amely segitségével képesek felismerni a didkok egyéni sziikségleteit,
szervezni az egyéni fejlesztési folyamatukat, segiteni oOnallé tanulasukat és
felel6sségteljes  tevékenységiiket. Ebbe a  keretbe illeszkedik a  didkok
egyuttmikodési képességének vizsgalata. Kutatisunkban dltalanos iskolai tanuldk
egyluttmuikodési és tarsas készségét vizsgaltuk Koésané (1998) 30 itemes kérdbivével.
Elsé adatfelvételiinkkor 2016 majusaban (n=178) altalanos iskolai 5-7.-es tanul6
egylittmuikodési és szocialis készségét vizsgaltuk. Kutatasi kérdéseink: 1. Az eltérd
moédon jelentkezé informacidk, érzelmek, agresszid, stressz feldolgozasanak
mindsége gyakorlassal fejleszthet§, megvaltoztathatd. 2. A didk megismerve sajat
szocialis készségeiket tudatosan képes valtoztatni tarsas kapcsolataik mindségén. 3.
A szocialis készségek valtozasa nemek szerint eltér. Hipotéziseink bizonyitasara
ismételt lekérdezést végeztink 2017 majusaban. Eredményeink alapjan valtozast
tapasztaltunk az osztdly mtkodése, a bardtkozas, az érzelmek kifejezése az
agresszio-és stresszkezelésében. A tanarok a kutatds eredményeit megismerve
didkjaik tarsas kapcsolatainak erdsségeikre alapozva tarthatjdk orajukat, egyéni
tanacsadason  segithetik tanitvanyaik eredményességét. Hasznosak érezzik
munkdnkat intézményi szinten, mivel azt latjuk, hogy a didkok egytittmikodési
képességét a palyaorienticié idején érdemes fejleszteni, illetve szocidlis készségeiket
a palyavalasztaskor figyelembe venni. A didkok szempontjabdl a kutatas hozadéka,
hogy a tanulék hatékony tanuldsuk érdekében képesek irdnyitani —sajat
kapcsolataikat, ezzel motivaciéjuk, énértékelésitk né. Annak empirikus bizonyitasa,
hogy milyen moédszerrel fejleszthet6 ez hatékonyan egy kovetkezo kutatds témaja.
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SZATMARI PEDAGOGUSKEPZES A HALLGATOK ES A
VENDIAKOK SZEMSZOGEBOL

Stark Gabriella Mdria
Debreceni Egyetenr Neveléstudomdnyi Doktori Program

El6adasom célja a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Szatmari
Tagozatan tanulé pedagogusjeldltek, illetve oklevelet szerzett diplomasok
populaciéjanak bemutatasa, s ezaltal a régidbeli kisebbségi pedagbgusképzés néhany
jellemz& vonasianak bemutatasa. Feltérképezem azokat a tényezOket, amelyek
befolyasoljdk a kisebbségi pedagbgushallgaték intézmény- és szakvalasztasat, illetve
palyaelkotelezettségét. Frtelmezési keretemet a kisebbségi oktatis magyardzo
tényez6i képezik, kiemelten a kisebbségi tanulasi dtvonalak. Elsé lépésben
intézményi statisztikakat gydjtottem a Szatmari Tagozatrél, az anyakonyvek alapjan
adatbazist készitettem az intézményben pedagégusdiplomat szerzett hallgatokrol.
Vizsgalati médszereként a survey moédszerét alkalmaztam, irasbeli lekérdezés (N=
220), illetve interjd (N= 12) formajaban. az intézmény végzGs hallgatdi, illetve
pedagdégusoklevelet szerzett alumnusai kérében a Szatmari Tagozaton.

A vizsgalati alanyok t6bbsége tisztan kisebbségi tanulasi utvonalat jart be,
folytatasként a pedagdgusi tanitdsi utvonalat valasztotta, elsGsorban Romaniaban
kisebbségi oktatisban dolgozik. A megkérdezettek majdnem fele mar rendelkezett
valamilyen pedagégus oklevéllel az egyetemi tanulmanyai el6tt: elsGsorban
kozépfoku 6vodapedagogusi vagy tanitéi oklevéllel, mas tanari oklevéllel, illetve
posztlicealis oklevéllel. A pedagdgusjeldltek és diplomasok elkbtelezettek képzo
intézményiikkel szemben, s elég jonak itélik meg a pedagbguspdlya presztizsét. A
vizsgalat eredményei szerint a pedagbgusképzés valasztasat a pedagdguspalya iranti
clkételezbdés, a biztos kereset és a tudasgyarapitas befolyasolja. Kiemelten mérvadd
a pedagdgusjeloltek és diplomasok egy rétegére az anyanyelven valé tanulas
lehet6sége és a lakohelyhez vald kozelség, vagyis a regionalis kisebbségi egyetem
vonzoereje.

A kisebbségi pedagégusijeldlteket és  pedagbégusokat a  kovetkezd
csoportokba soroltam a vizsgalat eredményei alapjan: regionalis kisebbségi,
modellkévets, romantikus, elkStelezett pedagdgus, valamint pragmatista. Az
interjik  megerésitették  a  pragmatista  iranyvonalat (a fels6fokd  oklevél
szitkségességét a mar meglévé pedagdgusoklevél kiegészitéseként), valamint a
romantikus attitddot (gyermekkori dlom beteljestilése).
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AZ ONLINE JATEKOK HASZNALATA A FIATALOK KOREBEN
Szabo Jozsef
Debreceni Egyetenz Nevelés- és Miivelddéstudomanyi Intézet

Az online jatszhat6 jatékok egyre nagyobb szerepet toltenek be a fiatalok
életében. Ezek a jatékok (game) olyan komplex vilagok, melyek szabdlyokra
éptlnek, ahol t6bb megoldasi ut kozott lehet valasztani a célok elérése érdekében,
koztes célok kijelolésével. A jaték soran megszerzett képességek jol hasznalhatok a
valés kdrnyezetben, akar az iskolai tanulmanyok soran is. (Lee & Hammer, 2011).
Fuster és munkatirsai (2012) a Word of Warcraft jatékosai kézott kérddives
kutatast végezve a jatéktevékenységet iranyité négy f6 motivacids tényezit
kilonitenek el, ezek a szocializacid, az exploricio, a teljesitési vagy illetve a
disszociacié. Az online kézegben jatszott szerepjatékok, az MMORPG-k (Massively
Multiplayer Online Role-Playing Game, esport) olyan virtudlis vildgok, amelyek
interaktiv, dinamikus és ingerdus kornyezetet testesitenck meg, ami fejleszté és
jotékony hatassal lehet a jatékosokra szocidlis, kognitiv és érzelmi tekintetben.
(Ducheneaut & Moore, 2005) A modern jatékok mechanikai és dinamikai
elemeinek felhasznaldsaval valdsithaté meg a ’gamification’ nevet visel6 moédszer,
amely egyik sikeres eszkoze lehet az oktatas szinvonalasabbd, élvezetesebbé és
hatékonyabba tételére a fiatal generdcidk szamara. A modszer szitkségességét a
megvaltozott nevelési attitidok, az elavultnak tekinthet6 oktatiasi médszerek, az
internet térhéditasa mellett az érzelmi kompetenciak fejlesztésének igénye jelzi.

Az esportt jellegt (MMOERPG) jatékok hasznalataval kapcsolatosan 2016-
ban végeztiink el6kutatast 100 f6 12-14 éves fiatal bevonasaval két altalanos
iskolaban. Ezt kdvetSen udjabb, 2017. évi kutatasban 250 f6 14-16 éves fiatalt
kérdeztink meg két debreceni iskoldban, a teljes évfolyamokat bevonva.

Hipotézisiink szerint a fiatalok tobbsége aktivan hasznalja az esport jellegd
jatékokat, és hasznosnak is tartjak azokat. A jaték mellett megfelel$ id6 jut az egyéb
tevékenységekre, a hagyomanyos sportra és a szorakozasra. A jatékhasznalat nem
befolyasolja a tanulmanyi eredményiiket. Az online jatékok segitik a kommunikacios
készségek fejlesztését.

A megkérdezett korcsoport tobbsége a két klasszikus esport jaték, a CS:GO
és a LOL mellett a Minecraft valamelyik verziéjat, a sims-t és a FIFA-t hasznalja.
Tobbségiikk a 18 éven felillicknek szant, kifejezetten harci jatékokat részesiti
elényben. A lanyok és a fidk jatékhasznalata jelent6sen eltér egymastél mind a
jatékra forditott id6, mind a valasztott jatékok tekintetében. A tanulds és az 4j
ismeretek megszerzése szempontjabol hasznosnak itélik az esportot, tobbek kdzott
azért, mert elsajatithatjdAk a stratégiai gondolkodast, fejleszthetik a logikai
képességeiket és a reagal6 készségeiket.

Kutatasunk arra is ravildgit, hogy az oktatasban a Z generacié szamara az
ismeretatadas 4j formait kell megvaldsitani, amire mar szamos konkrét példat is
lathatunk.
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DIGITALIS ESZKOZOK A ZENETANULASBAN
Sziics Timea

Debreceni Egyetenr Nevelés- és Miivelddéstudomanyi Intézet

Napjaink gyorsan valtozé vilagaban kulcsfontossagi, hogy a gyermekek
oktatasa soran éljink a technikai fejlédés adta modern eszk6zdk hasznélataval. A
mai didkok életében kiemelked$ szerepet toltenek be a digitalis eszkozok, gy a
tanitasuk soran is érdemes bevonni az IKT eszkézoket a hagyomanyos médszerek
mellé. Ezzel motivalhatjuk 6ket (Condie és Mundro 2007; Forg6 2013; Sheldon és
mtsai. 1999), jobban bevonhatjuk az aktudlis tananyag vagy eléadasi darab
elsajatitasaba. Vannak olyan programok és alkalmazasok, amelyekkel élvezetesebbé
tehet6 a kottaolvasas, ritmusképletek megtanulasa vagy a zeneszerzék
munkassaganak megismerése (pl.: Zenesziget alkalmazas). Emellett a pedagégusok
elémeneteli rendszere (326/2013. (VIIL. 30.) Korm. rendelet) kiemeli a folyamatos
fejlédés fontossagat, valamint a digitalis kompetencia fejlesztését.

El6adasomban egy empirikus kutatis néhany eredményével szemléltetem a
digitalis eszk6zOk szerepét a zenetanlasban. A 2016-ban végzett kutatds sorin
kvantitatfiv médszert alkalmaztunk, amely soran papir alapt kérdéivet hasznaltunk.
A felmérésben t6bb megyeszékhely nagy multra visszatekinté alapfokd miivészeti
iskoldinak nyolcadik osztilyos tanuléit (n=270 £6) és kontrollesoportként tobb
altalanos iskola szintén nyolcadik osztilyos tanul6it kérdeztik meg (n=285 £6). A
kontroll csoport esetén tgyeltink arra, hogy csak zenét nem tanulé gyermekek
valaszoljanak. A kérd6iv kérdéscsoportjai kézott szerepeltek az IKT eszkzok
hasznélatara vonatkoz6é kérdések mind a zenét tanuldéknil, mind a kontroll
csoportnal.

Hipotézisiink szerint a zenét tanulé didkok kérében is egyre tSbben
hasznalnak IKT eszkézoket a zenetanulds sorin. Ezek az eszk6zok segitik és
motivaljak a gyermekeket, amely 4j lehetéségeket adhat mind a tanuldk, mind a
tandraik kezébe. Eredményeink azt mutatjak, hogy valéban megjelentek az IKT
eszk6z6k a zenét tanuld gyermekek zenetanuldsi folyamatiban, és sokoldala
segitséget nyujtanak a zenedarabok elsajatitasaban, formalasaban. Véleménylink
szerint mind a gyermekeknek, mind a tanaraiknak érdemes élni a technikai fejlédés
adta lehet6ségekkel, hogy hatékonyabbd, valtozatosabba és vonzébba tegyék a
zenetanulds folyamatat.
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A BORTONOKTATAS HATEKONYSAGANAK,
SIKERESSEGENEK KERDESEI A BORTONTANAROK ES A
BUNTETES-VEGREHA]JTASI SZEMELYZET SZEMSZOGEBOL

Takdcs-Miklosi Marta — Dézsi Judit

Debreceni Egyetem: Nevelés- és Miivelodéstudomanyi Intézet, Tiszaloki Orszigos
Biintetés-végrebajtdsi Intézet

A magyar bortdniigy szakmai elérehaladasanak kulcskérdése, hogy a
blntet6-végrehajtasi szervezet személyi allomanyanak milyen a felkésziltsége, a
szellemi beruhazas ugyanis potencialis stratégiai értékként jelenik meg a szervezet
értékrendjében. Kiemelt szerepet tolt be ezen kivil a személyzet anyagi-erkdlesi
megbecstiltsége, személyes fejl6dés lehetSsége, elémenetel moddja szakmai
palyafutasuk soran. A bintetés-végrehajtasi feladatok elvégzéséhez ol képzett
szakemberek szlkségesek, akik érzelmileg és egzisztencidlisan is erGsen kétédnek a
munkahelyikhéz és képesek munkajukat sajatos korilmények kozott, pozitiv
attitddel ellatni. A személyzet mellett a borténben tanité pedagogusok helyzete is
sajatos, ugy kell szinvonalas, eredményes munkat végezniiik, hogy fluktuaciébdl és
esetenként tartés létszamhianybdl eredé méltatlan koriilmények kézepette tudjanak
részt venni a fogvatartottak reintegraciora vald felkészitésében és 6rzésében.

A blnelkéveté tiarsadalomba valé visszaillesztésének, mas széval
reintegracidjanak el6segitése kulcsfontossagi a biintetés-végrehajtas idGszakara
vonatkozéan. Ezen cél elérése tobbszakértés munka eredményeként valésulhat
meg, ezért van szilkség a reintegracié keretében nemcsak bintetés-végrehajtasi
szakemberek, hanem pedagdgusok, pszicholégusok, szociolégusok, orvosok,
nevel6k és mas szakemberek segitségére.

2017-es, Magyar Bortontgyi Tarsasag altal tamogatott kutatisunkban a
bérténben tanité pedagdgusok kdrében interju felvételével gydjtéttiink informacidt
két helyszinen, a Tiszaloki Orszagos Biintetés-végrehajtasi Intézetben és a Hajda-
Bihar Megyei Biintetés-végrehajtasi Intézetben. Kutatasunk altalanos céljaul tiztem
ki, hogy a buntetés-végrehajtasi intézetekben tanité pedagégusok — munkdjuk
differencialtsagabdl fakadé ralatasuk, tapasztalataik sokszintségét kihasznalva —
véleményét alapul véve, minél szélesebb korbol nyerjink informaciét arra
vonatkozban, hogyan latjak, értékelik sajat munkajukat a fogvatartottak
reintegracidjanak elGsegitése szemszogébdl.

El6adasunkban a boértdntanarok tapasztalatait mutatjuk be, részletesen
megvizsgaljuk a  bintetés-végrehajtasi  intézetekben oktaté  pedagégusok
motivaciéjanak alakulasat, munkajuk eredményességének, sikerességének kérdését.
Foglalkozunk a blntetés-végrehajtasi személyzet fogvatartottak tanitdsara,
reintegraciéjara vonatkozé nézeteinek Osszefoglaldsaval is, kitérve arra, mennyire
tartjdk hatékonynak, eredményesnek a bortoén reintegracio elSsegitése érdekében
végzett tevékenységét.
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A NEM OKTATASI CELLAL LETREJOVO DIGITALIS
TARTALOM PEDAGOGIAI FELDOLGOZASANAK
LEHETOSEGEI A MULTIKULTURALITAS ES A TARSADALMI
ESELYEGYENLOSEG TEMAIBAN

Thun Eva

Pannon Egyetem Modern Filoldgiai és Tdarsadalomtudomdnyi Kar
Neveléstudomanyi Intézet

A tanarképzés Uj tantervei mar titkr6zik a képzés olyan elmozdulasat, amely
a pedagégia eddigi f8ként pszicholégidhoz kapcsolhaté interdiszciplinaritasat -
tobbek kozétt - a szocioldgiaval, kulturlis antropologiaval és a  kulturlis
tanulmanyokkal is kib&viti.

Allitasunk szerint ez azonban nem jelenti azt, hogy a téméak mellett az
emlitett  tarsadalomtudomanyok  értelmezé  kategdridi  is  beépilnének a
neveléstudomany elméleteibe és a pedagégusképzés gyakorlataba. Az tanarképzés és
a neveléstudomany aktorai gyakorta nem tekintik magukat ugyanannak a
tarsadalomnak részeiként, amelyben a mar végzett tanarok és tanul6ik élnek.

Az el6bbibdl kovetkezben, bar létezik a multi- és interkulturalitds és az
esélyegyenléség pedagdgiai diskurzusa, de erésen burokratikus eléiré és leird
formaban. A témakhoz tartozé tudastartalom kissé rendezetlen és nagyrészt
masodfeldolgozott szakirodalom, az empirikus vizsgalatok soran létrejétt tudds
helyett.

A multi- és interkulturalitas, valamint az esélyegyel6ség témai ma naponta
megjelennek a popularis kultdra — féként digitlis felilleteken kozvetitett —
tartalmaiban. Kijelenthetjilk, hogy jorészt kéznapi, és ezért ellenérizetlen tuddsok és
vélekedések uraljak a kulturanak ezen férumait.

Semmiképp sem hagyhatjuk figyelmen kivil a popularis médiumokban
megjelené vélekedéseket, hiszen ezek erds szocializacids tényez6ként hatnak a
tanarképzésben tanul6 hallgatokra is.

A neveléstudomany nem megkeriilheté feladata empirikus vizsgalatok
segitségével feltarni a tanarképzésben tanuld hallgatok tudasat és annak forrasait a
multi- és interkulturalitas, valamint az esélyegyel6ség témaiban, valamint feladata
olyan tanulasi médszertanok kidolgozasa, melyek tartalomként beemelik a kéznapi
tudast is — oly médon, hogy azt kritikus elemzés soran dolgozzak fel.

Az el6adas arra tesz kisérletet, hogy egy esettanulmany formajaban
bemutassa ez utébbi folyamatot.
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EGYETEMI KURZUSOK HATEKONYSAGNOVELESE A
MAZUR-FELE PEER INSTRUCTION MODSZERREL

Toth Zoltin
Debreceni Egyetem

Kevés olyan oktataskorszerdsitési mddszert ismertink, amely bizonyitottan
hatékony, az oktatok és a hallgatok szamara is elfogadhatd, és kénnyen beilleszthet
a ,.hagyomanyos” frontalis oktatdsba. Az egyik ilyen az ,,egymads tanitisa” modszer,
melyet Eric Mazur amerikai fizikaprofesszor dolgozott ki és vezetett be a Harvard
egyetemen 1991-ben. Ez egy olyan interaktiv moédszer, amely épit a hallgatok
kozotti kommunikaciéra és kihasznalja a tarstanitas lehetGségeit. Szerencsésen
Otvozi a hagyomanyos frontalis, a problémaalapt és a kooperativ tanitis elemeit.
Elsésorban a fogalmi megértés elmélyitésére, fejlesztésére és ellendrzésére alkalmas.
Lépései a kovetkezSk: 1. Kérdésfelvetés, 2. A hallgatok egyénileg valaszolnak a
kérdésre (szavazas), 3. Az oktaté értékeli a valaszok eloszlasat, 4. A hallgaték
egymassal megbeszélik a kérdést (egymas tanitasa), 5. A hallgatdk djra valaszolnak a
kérdésre (szavazas), 6. A két szavazas eredményének bemutatasa és megbeszélése, a
helyes valasz kifejtése

Kidolgozasa 6ta — az elmult negyedszazadban — szamos tudomanyos
igényd pedagdgiai kisérletben vizsgaltdk a modszer egészének és egyes 1épéseinek
hatékonysagat, a tanulasi eredményességre, a problémamegoldasra, a tantirgyi
attitddre, a lemorzsolédasra gyakorolt hatasat. A vizsgalatok z6me a felsGoktatasban
— és cls6sorban fizika kurzusokon — tortént, de taldlunk példikat kozépszintd
oktatasi, és mas diszciplindkat (biologia, élettan, geografia, informatika, kémia,
angol) érint6 alkalmazasokra is.

Ezek az eredmények azt mutatjak, hogy a Mazur-féle ,,egymas tanitisa”
moédszer eredményesen alkalmazhaté az egyetemi oktatasban. Szinte valamennyi
tanulmanyban arrdl szamolnak be, hogy el6segiti a hallgatok fogalmi megértését,
fejleszti a problémamegoldas szempontjabdl fontos tudastranszfert és pozitiv
iranyba valtoztatja a tantarggyal kapcsolatos attitGdket. A hallgaték tébbsége nem
zarkozik el a modszer hasznalatatél, s6t inkabb pozitivan viszonyul ahhoz.

Az eddigi szakirodalmi adatok alapjan megallapithat, hogy a Mazur-féle
»egymas tanitdsa” modszer egyik 1épése sem hagyhaté el a modszer
eredményességének csokkenése nélkill. Fontos a megfeleléen megfogalmazott
problémafelvetés. A probléma ne ismeretet, felidézést mérjen, hanem a tanultak
megértését, méginkabb alkalmazasat. Kidertlt, hogy mind a megoldas megértése,
mind a metakognicié fejlesztése miatt nem hagyhat6 el az, hogy rovid ideig a
hallgatok maguk is elgondolkozzanak a probléman, és egyedil probaljak
megvalaszolni a kérdést. Nem ajanlott viszont az elsé szavazas eredményének
bemutatasa. A moddszer akkor a leghatékonyabb, ha az elsé szavazas soran a
hallgatok 35-70%-a ad helyes valaszt. A tirsmegbesz€lés alapvetd fontossaga ebben
a mobdszerben. Ugy tlnik, hogy az elézetesen kialakitott, és egy kurzus soran
alland6 Gsszetételd csoport hatékonyabban tud dolgozni, mint az 6rardl Orira
valtozo, alkalomszerien Osszedllt csoport. A tarsmegbeszélést kisérd  tanari
magyarazat tovabb noveli a modszer hatékonysagat.
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AZ ISKOLA SZERVEZETT TEREI - HOMAGE A JENEY LAJOS
Trencsényi LaszIo

Magyar Pedagdgiai Tirsasdg

A konferencia témajahoz igazodva az el6adé a nevelés-oktatis hatékony
(vagy éppen kontrahatékony) eszkézeként értelmezi az iskolaépiiletet magat.

Az el6adasban sz6 esik a szervezett terekrél mint értékhordozordl, az
éptlet, a tanterem, a kiszolgal6 helyiségek rejtett tantervérdl. A térténeti vazlatban
felvillan a tanterem hagyomanyos topografidjanak a templomot idézé szerkezete,
majd a XIX. szdzad végi ,tudas varainak” mitikus kapuja, az ,,0lajos padlé —
villanyvildgitas” hatdsa a petroleumlampas-foldespadlés  falusi  vilagaban, a
,szocreal” iskoldk tizenetérdl, a funkciondlis (,,bauhausista”) modern vilag ,,profan”
karakterérol, az organikus épitészet probairol.

Sz6 esik néhany sikeres és kudarcos kisérletrSl, amikor az épitészet probalta
meghataroz6  tertileteivel modernizalni a  pedagégiai  folyamatokat (Kecel,
Kunszentmiklés, Sarud, Csepel, Beseny6telek, budapesti Varosmajori Gimnazium,
Lauder Iskola stb.).

Az el6adas alkalmat keres arra, hogy Kiss Arpad egykori "csapattarsa",
Jeney Lajos Ybl-dijas iskolaépitész, sziilvarosanak, Biharnagybajomnak diszpolgara
szellemi 6rokségére emlékeztessen. S sz6 esik kortarsairdl, Kiss Istvanrol, Szrogh
Gyorgyrdl, a vilagot jart épitésztarsakrol, a mivelSdésszervez8krdl, a fldesi Szabd
Irmardl, Krizsan Mihalyrol, a képzések szervezdjérdl, a tragikus sorsu Vaiko Evarol,
a toretikus Vészi Janosrdl, a koran elveszitett innovatorokrél-pionirokrdl: igy a
sarudi Végh Mihalyrol, a mezo6laki Németh Istvanrol, a csepeli Feith Bencérol és
masokrol.

Természetesen sz6 esik az integralt nevelési-kulturalis intézmény
utépigjardl. Az intézmények feletti tulajdonlds etatista restauracidja egy idére véget
vetett ezen innovacidknak. Az iskolardl alkotott neokonzervativ kép konzervativ
tereket tart életben és hoz létre.

A biharnagybajomi szilletésd, Ybl-dijas, 6r6k didk, Jeney Lajos kritikus
szellemét, lobogasat idézi fel az el6adas.
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GENERACIOK ELVARASAINAK VALTOZASA A
FELSOOKTATASBAN

Uréginé Acs Aniké — Hegyi-Halmos Nora
ELTE PPK

A fels6oktatas killénb6z8 generacidk taldlkozdsanak szintere az oktatisban
és a kozosségl életben egyarant. Nem ritkan harom vagy esetleg négy generacid
érintkezik egymassal a tanitasi vagy tanulasi tevékenységek soran, ezért kilonGsen
fontos a generaciok eltéré jellemzbinek, elvardsainak ismerete, mind oktatéi, mind
hallgatéi szemmel.

A mai genericiés kutaték ramutatnak, hogy a genericiokrél vald
gondolkodas mar inkibb szociolégiai megkdzelités, melyre jellemzé a globalitas, és
a kulturalis és tarsadalmi-gazdasdgi hatirok lebontiasa. Mannheim Karoly a
generacidk kérdését a tarsadalmi szerkezet olyan elemének tekinti, amely az életkori
rétegz6déshez és életkori kulénbségekhez kotédik. Marc Mccrindle és Emily
Wolfinger azon személyek csoportjat érti generacié alatt, akik ugyanabban a
korszakban szilettek, azonos életkorban és életszakaszban vannak és ennek
kovetkeztében azonos technoldgia és tapasztalati élmények hatottak rajuk.

Az egyetemi képzésbe djonnan belépd Z generacié tagjai (az Y és az X
genericié tagjaival ellentétben) mar belesziilettek egy olyan dinamikusan véltozo
szociokulturalis kornyezetbe, ahol a digitdlis eszk6zok és alkalmazdsok azonnali
problémamegoldast kinalnak szamukra a hétkéznapokban és a tanulasban egyarant.
A tanirokra inkibb mentorként tekintenek, az oktatds modszereiben és a
szamonkérésben is a valtozatossagot keresik.

A tradiciondlis tanitasi és tanuldsi paradigma valtozéban van a
fels6oktatasban. Kutatasunkban ennek a valtozasnak szeretnénk utina jarni,
elsésorban a generacids elvarasokkal Osszefiiggésben. Szeretnénk felmérni, hogy a
felsGoktatasban 1évé generacidk kozott valdban kilonbozbek-e az elvarasok, illetve
mennyiben kapcsolédnak ezek az IKT eszk6z6khdz és online lehetSségekhez,
amelyek egyre nagyobb teret nyernek az oktatds terlletén is (elearning, blended
learning, MOOC). Tovabba vizsgalatunk targyat képezi, hogy az oktaték hogyan,
milyen forméaban koévetik ezeket a valtozasokat a modszerek, az attitid és az
6raszervezés tekintetében.

Kutatasi kérdéseink:
* Hogyan valtoznak a generaciok egyuttmikédési formai a tanitasi és tanuldsi
folyamatban?
* A hallgaték és az oktaték milyen oktatdsi modszereket/tanuldsi formékat
tekintenek hatékonynak/eredményesnek a felsGoktatasban?
*  Mitdl valik a hallgaté és az oktatd szamara élményszerivé egy kurzus vagy 6ra?
* Az élményszeriség néveli-e a hatékonysagot?

A hallgatéi oldal vizsgalatat online és offline kérd6ives modszerrel
tervezzik, az oktatéi vélemények vizsgalatira fokuszcsoportos intetju keretében
kertil sor.
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A KORNYEZETI NEVELES AKTUALIZALASANAK LEHETOSEGEI,
KULONOS TEKINTETTEL AZ ERDEI ISKOLAI PROGRAMOK
PEDAGOGIAI HATEKONYSAGANAK VIZSGALATARA

Varga Pilné
Eszterbazy Karoly Egyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A természettudomanyos targyak oktatiasanak valsaga szamos vitat, kutatast,
és publikaciét indukalt. Gimnaziumi pedagdgusként tett megfigyeléseim alapjan
ennek egyik oka a didkok személyes tapasztalatainak, 6nallé megfigyeléseinek
hianya. Az altalam tanitott tantargyak, a foldrajz és a biolégia szintetizald
tudomanyok. Ismereteik akkor valnak a didkok tuddsanyaginak maradandé
részeivé, ha életszerti helyzetekben, sajat tapasztalataik alapjan tesznek szert rajuk.
Napjainkban a gyerekek életformdjava valt az internet haszndlata és a digitalis
térben térténé mozgas. Mindez a személyiségfejlédésiikre, egészségi allapotuk
alakulasara is rinyomja a bélyegét, és felveti az egyensuly megteremtésének igényét a
koznevelési rendszer felé.

A felsorolt problémak egyik megoldasi lehet6sége a hazai szakirodalom
alapjan alatimasztva, az erdei iskolai programok alkalmazisa a gyakorlatban.
(Hortobagyi, 1993) (Lehoczky, 1999)

A tarsadalmi kérnyezet véltozasai, a technika hétkéznapi életet atszévé
térnyerése, a munka vilaganak atalakuldsa olyan feladatokkal szembesitik az egyént,
amelyek megolddsahoz az iskolarendszernek valaszokat kell adni, és a kompetencia-
alapt oktatds egy lehetséges vilasz. ElSadasomban megvizsgilom a magyar és
nemzetkdzi szakirodalom alapjan a kérnyezeti és kuleskompetencidk megjelenését a
fenntarthatosagra nevelésben.

Doktori iskolai kutatisomban erdei iskolai programok pedagdgiai
hatékonysaganak Osszehasonlitasat végzem. A kutatas jelenlegi stadiumaban az
altalanos iskolai korosztilynak készitett kuloénb6z8 fenntartast, mindsitett erdei
iskolai programokat hasonlitom &ssze pedagégiai céljaik és moédszertani
diverzitasuk alapjan. (N=15, ahol a nemzeti parkok, erdészetek és egyéb fenntartist
erdei iskolak programjaibdl vizsgalok 5-5 tipust.) A dokumentumelemzés sorin
vizsgalom a fenntarthatésagra nevelés tartalmanak megjelenését, és modszereinek
kimutathat6sagat.

Az Eszterhazy Karoly Egyetem Gyakorléiskoldja 2006. 6ta szervez erdei
iskolat tanuldi szamara. Két programot készitettek az érdekl6ds diakok szamara a
vulkani mtikodés, valamint a fenntarthatésag témakérében. A teljes altalanos iskolai
korosztaly szamara dolgoztak ki, folyamatosan fejlesztik és korszerdsitik. Az
elemzés soran megvizsgaltam a nevelési célok, tartalmi kévetelmények, pedagogiai
célok, munkaformdk és tanuldsi médszerek megjelenését a modulokban. Mindezt
Osszehasonlitom a Bikki Nemzeti Park erdei iskolai anyagaval. El6adasomban az
elemzés médszerét és eredményeit szeretném bemutatni. Osszehasonlitom az egyes
évfolyamok programjanak rendszerét, egymadsra épiilését és béviilését, modszertani
diverzitasukat. A programok tipizalasa mellett a rendelkezésre all6 idSkeret
felosztasat, az elméleti és gyakorlati foglalkozasok aranyat is megvizsgalom. Az
elemzés eredményeképpen felmeriils javaslatok a programok tovabbi bévitését
teszik lehet6vé. A sokrétl vizsgalat kirajzolja a fejlesztési iranyokat és a kornyezeti
nevelés problémaérzékenységét fokozva segiti annak folyamatos aktualizalasat.

75



X. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

76



X. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

ELERHETOSEGEK

77



X. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

78

Acs-Birg Adrienn acs.adri001(@gmail.com

Aranyi Fruzsina aranyif{@gmail.con

Bacskai Katinka bacskai.katinka@arts.unideb.hn
Balizs Dira balazsdora94@gmail.com

Barna Marta barna.martha@gmail.com
Barnuez Nora barnucnora@gmail.com

Bozsé Rendta brenata(@jgypk.s3te.hu
Brezsnydnszky Ldszlo brezsk@)gmail.com

Buda Andras buda.andras@arts.unideb.hu
Buda Mariann buda.mariann@arts.unideb.hu
Czetd Krisztina czeto. krisztina@ppk.elte.hu
Cxékmin Baldzs balazs.czekman(@gmail.com
Csejoszki Mibal) esejoszkin(@gmail.com

Csillik Olga olga.csillik(@uni-corvinus.hu
Dankd-Herczegh Judit herczegh.judik@arts.unideb.bu
Daruka Mgdolna magdolna.daruka@uni-corvinus.hu
Dombi Mdria Adrienn mdombi@gyp.n-s3eged.bu
Engler Agnes engler.agnes@arts.unideb.hu
Erdei Gabor erdei.gabor(@arts.unideb.hu
Fayné Dombi Alice dalice@jgypk. u-szeged.hu

Fehér Virag whiteflower1 994(@gmail.com
Fenyd Imre Sfenyoimre@gmail.com

Fodor Zoltin oltan.fodor.0708@gmail.con
Forrai Judit Sforragjud@gmail.com
Hegyi-Halmos Nora hegyi.halmos@ppr.elte.hu

Holik Iidiko holik. ildiko(@tmplk.uni-obuda.hu
Hudra Arpad Istvin hudin@t-online.hu

Janurikené Soltész; Erika j.Soltesz.erika(@gmail.com
Juhdsz, Erika jubasz.erika@arts.unideb.hu
Karikd Sdndor bacon(@ygypk.u-szeged.hu




X. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

Kattein-Porndi Rita pornoirita(@gmail.com

Kenyeres Attila kenyeres.attila@arts.unideb.bu
Kerekes Beatrix beatrix0203@gmail.com

Kézi Erzgsébet kezi.erzsebe@t-online.hu

Kiss Endre andfiss(@hu.inter.net

Kissné Rusvai Julianna rusvat.julianna@nye.hu
Kis-Toth Lajos kis-toth.lajos@uni-eszterhazy.hu

Kovaces Cintia

kcintiad 1(@gmail.com

Kovaesné Durd Andrea

duro.andrea@gmail.com

Kristdf Zsolt kristof. 250lK@)foh.unideb.hu

Ladnai Attilané szerencsesanitad(@gmail.com

Lany: Gusztay lanyi-gusztav@jfreemail.hu

Madarisz Tibor madarasz.tibor7 8@gmail.com

Millei lona millei6 6@gmail.com

Molndr Gyargy molnar.gy@eik.bme.bu

Morva Péter morvapeterphd@gmail.com
Ndmesztovszki Zsolt s0lt. namesztovs ki@ magister.uns.ac.rs
Nemes Magdolna nemesn(@ped.unideb.hu

Németh Nora Veronika

nemeth.nora@arts.unideb.hu

Novik Géza Mdté

novak.geza(@barczi.elte.hu

Olé Janos

olle.janos@uni-eszterhazy.hu

Polényi Istvdn

istvan.polonyi@arts.unideb.hn

Porndi Imre

porimrif@t-online.hu

Pusztai Gabriella gabriela.pusztail@gmail.com
Racsko Réka racsko.reka(@uni-esgterhazy.hu
Rébay Magdolna rebay@ella.hu

Salamon Anikd aniko(@bgsze.hu

Salat Magdolna salat.magdolna@gmail.com

Sanda Istvan Daniel sanda.daniel@tmp.uni-obuda.hu
Sapiné Bényei Rita sbre@hotmail.com

Schlachter Gabriella sgabriella03 26(@gmail.com

79



X. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

80

Stark Gabriella Maria

ngabriella? 7(@gmail.com

Szabd Jozsef

szabo.jozsef5 7 @gmail.com

Szemerszki Marianna

szemerskei.marianna(@ofi.hu

Szidies Timea

szuestimeal 7(Qgmail.com

Takdes-Miklosi Mdrta mmiklosi7 9@yahoo.com

Thun Eva thun.eva(@gmal.com

Tordai Zita tordai. zita(@tmp.uni-obuda.hu
Toth Zoltan tothzoltandr@gmail.com
Trencsényi Ldszlo trenyo(@indexc.hu

Uriginé Acs Anikd acs.aniko@ppk.elte.hu

VVarga Palné akeragrav648@gmail.com




